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The limits of ideology in the reforms of the Algerian educational system 
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 : ملخص
 الدراسة  الى  التعرؼ على ايديلوجية الدقاربة بالكفاءات  من خلاؿ مصطلحاتها الدفاىيمية، و ىذا من اجل تقييم تهدؼ

موضوعي للإصلاحات التًبوية  في الددرسة الجزائرية  بعد أكثر من عقدين من انطلاقها ، و قد تم الاعتماد على الدنهج الوصفي ، 
 وتوصي الدراسة بتبتٍ مصطلح  الدفهومية لدالك بن نبي  لتمكينو من برقيق الإصلاح الحقيقي للذوات الدتفاعلة معو.

 الددرسة الجزائرية ، الإصلاحات التًبوية ، الدقاربة بالكفاءات، الدفهوميةالأيديولوجيا، كلملت مفتلحية:
Abstract:  
 

The study aims to identify the ideology of the competency approach through its conceptual 

terms, in order to objectively evaluate educational reforms in the Algerian school after more 

than two decades of its launch. The descriptive approach was adopted, and the study 

recommends adopting the term "conceptualism" by Malek Bennabi to enable it to achieve real 

reform of the subjects interacting with it 

Keywords: ideology, Algerian school, educational reforms, competency approach, 

conceptualism 

 
 .مقدمة:1

يعتبر التعليم من اىم الدؤسسات التي تسعى الدوؿ لتطويره والحفاظ عليو ورعايتو لضماف تربية وتعليم فعالاف 
ت العلمية الدستجدة او لدواطنيها، ولذذا تعرؼ ىذه الدوؿ اصلاحات في مناىجها لدواكبة لستلف التطورا

 تغتَات اجتماعية  والجزائر من بتُ ىذه الدوؿ التي عرفت إصلاحات عديدة بدنظوماتها التًبوية

فبعد الاستقلاؿ مباشرة  سار النظاـ التعليمي بالجزائر وفق  الدوروث من عهد الاحتلاؿ مع بعض التغيتَ في  
صلاح تربوي حيث ظهور التعليم الأساسي  من خلاؿ  فقد عرفت إ 1976الدناىج والبرامج، الى غاية  سنة 
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نصوص ولزتويات وآفاؽ جديدة تعتمد على  جزأرة التعليم وتعريبو ولرانيتو ودلؽقراطيتو وإجباريتو لغاية تسع 
سنوات دراسية ، مع توجهو التكنولوجي لكن التطورات العلمية السريعة والدتسارعة والتقدـ العلمي الذائل والثورة 

من خلاؿ طبعة جديدة من الدناىج  1996ية فرضت على النظاـ التًبوي الجزائري إصلاحات أخرى سنة الرقم
التعليمية و ىذا من خلاؿ ادخاؿ مفهوـ بيداغوجية الأىداؼ ، لكنها لم تصمد طويلا بسبب ما  تغتَات 

عرؼ تنصيب ما يعرؼ  2000اجتماعية عرفتها الجزائر  وخاصة مع الاحداث السياسية و الاقتصادية. وفي سنة 
بدا يسمى اللجنة الوطنية لإصلاح الدنظومة التًبوية لتقييم الواقع التًبوي و اقتًاح اصلاح عميق في الدنظومة التًبوية، 

في لجنة  خلل(    تم اوؿ 2000لكنها  عرفت بوادر توجهات  ايدولوجية متعارضة  ، فحسب خدوسي )
رفض البعض جعل اللغة العربية مشجبا لتعليق الفشل الددرسي و الإصلاح البيداغوجي حوؿ التشخيص بحيث 

ضرورة التفتح على اللغات الأجنبية، و أيضا تم التطرؽ الى دمج التًبية الإسلامية بالتًبية الددنية من خلاؿ مادة 
)التيجاني ، لفرنسيةجديدة برت تسمية التًبية الخلقية ، و اقتًاح تدريس الدواد الرياضية في التعليم الثانوي باللغة ا

 . (76، صفحة 2022حاج سعد، و حناي، 

فمن خلاؿ ما سبق الله لصد اف الاصلاحات كانت تواكب تغتَات اجتماعيو اكثر من متطلبات التًبويو، لشا لغعل 
الإصلاحات الأختَة تبنت " الدقاربة بالكفاءات " و التي كاف الذدؼ  بعض التقييمات متسرعة للنظاـ التًبوي،و

منها مواكبة التطور العلمي والتكنولوجي ، وىذا ماحاوؿ الإصلاح التًبوي أف يستجيب لو لذلك لصد بأف لستلف 
حيث ورد  التشريعات الخاصة بإصلاح الدنظومة التًبوية أكدت على ىذا الجانب وىو العولدة في بعدىا الاجتماعي

في النشرة الرسمية الخاصة بالقانوف التوجيهي عند الحديث عن دواعي إصلاح منظومة التًبية والتعليم في الجزائر ما 
يلي: " إصلاح الدنظومة التًبوية أصبح أمرا ضروريًا سواء بسبب الوضعية الحالية للمدرسة الجزائرية، أو بسبب 

الصعيدين الوطتٍ والعالدي، والتي تفرض نفسها على الددرسة بصفتها  التحولات الدسجلة في لستلف الديادين على
 جزءا لا يتجزأ من المجتمع الجزائري.

ىذه النظريات التًبوية تنتمي الى عالم الأفكار الذي بردث عنها مالك بن نبي، وقد حذر من استتَاد الدباشر  
ا عن جدورىا الحيوية لشا يؤدي الى فقداف فعاليتها بعد للأفكار وانتزاعها عن ىويتها ولزيطها الثقافي وبالتالي فصله

 اف تشوه شخصية الذي استوردىا وتبانها وقلدىا بانتقاـ ىذه الأفكار القاتلة.

 :فمن خلاؿ ىذه الدقدمة سنحاوؿ في ىذه الدداخلة التطرؽ الى التساؤؿ الرئيسي

 ة الجزائرية؟ماىي الخلفيات الايدولوجيا لنظريات الإصلاحات التًبوية بالددرس

 و للإجابة عن التساؤؿ وضعنا لرموعة من التساؤلات الفرعية و ىي :

 ماىي الايديولوجيا ؟-

 ماىي الدقاربة بالكفاءات التي تبنتها إصلاحات الدنظومة التًبوية؟-
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 ماىي إيديولوجيا الدقاربة بالكفاءات  من خلاؿ مصطلحاتها ؟-

 أهمية البحث: -2
في تناولذا موضوع متعلق بتخصصتُ مهمتُ و لعا الفلسفة و التًبية و ىذا لارتباطهما تندرج ألعية ىذا البحث  

بعالم الأفكار الذي يعتبر الدورد الرئيسي لعالم الأشخاص و الأشياء حسب مالك بن نبي ،و ندرج في تقييم 
ثل خلفيات الجوانب الإصلاحات التًبوية بعد اكثر من عقدين ،و لكن من الجانب النظري الفلسفي لذا، والذي لؽ

 التقنية أو البيداغوجية الدمارسة في الوسط الددرسي.

 أهداف البحث:-3
 بسثلت اىداؼ في مايلي:

 التعرؼ على الخلفيات الفلسفية للمقاربة بالكفاءات  -
 استنتاج اىم الخلفيات الأيديولوجيا في مصطلحات الدقاربة بالكفاءات  -
 من الجانب النظري. الدسالعة في تقييم الإصلاحات التًبوية -

: اعتمد البحث على لرموعة من الدراجع التي بسكننا من التوصل اليهو و ىي تعتبر لزددات حدود البحث-4
 للنتائج الدتوصل عليها.

: بسبب طبيعة البحث و أىدافو التي لؽكن اف ندرجها في سياؽ الوصف والشرح والتحليل  منهج البحث -5
 ربة الدفهومي الأيديولوجيا والدقا

"إنو وصف دقيق وتفصيلي لظاىرة أو موضوع لزدد على صورة نوعية أو كمية رقمية، فالتعبتَ الكيفي يصف 
الظاىرة أو حجمها ودرجة ارتباطها مع الظاىرات الدختلفة الأخرى، وقد يقتصر ىذا الدنهج على وضع قائم في 

 (2025)دويدري، فتًة زمنية لزددة أو تطويرا يشمل عدة فتًات زمنية.

للاجابات عن تساؤلات سيتم تقسيم البحث الى قسمتُ و لعا جانب مفاىيمي و يتم فيو تناوؿ الأيديولوجيا ، و 
 القسم الثاني الدقاربة بالكفاءات ، ثم في الأختَ لضاوؿ الإجابة عن التساؤؿ البحثي للدراسة.

 : مفهوم الايديولوحيل-6

ونقصد بها علم الأفكار ،  و قد تم  logyو  ideaلغويا بانها تتكوف من مقطعتُ و لعا   تعرؼ الايدولوجيا
( 2022استخدامها اوؿ مرة من طرؼ  أنطواف دستو دو تراسي ،  فحسب سعدي ، عبد السلاـ وصالح )

فقد  يعتٌ بها و يقصد بها "علم الأفكار" و ىذا أثناء الثورة الفرنسية ،    1801- 1796استخدمت سنة 
اعتقد مع ذلك الحماس العقلاني النمطي للتنوير ، أف من الدمكن موضوعيا الكشف عن أصوؿ الأفكار ،  و 
أيضا لدواجهة الأفكار السلطوية السائدة من طرؼ او أعلن أف  العلم الجديد سوؼ يتمتع بنفس الدكانة الخاصة 
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لثورة الفرنسية ما ميزىا  ىو نقد الأفكار الفلسفية بالعلوـ الراسخة ىو لؼتلف عن الديتافيزيقا و خاصة اف فتًة ا
السابقة باعتباراىا غتَ صالح للعصر الثري و قد اطلق على أصحابو "الايديولوجتُ"  ، لكن تعارضهم مع نوايا 
نابليوف و الفكر الامبراطوري جعلو يعارضهم و يصف ىذه الأفكار بالنظريات الوالعة و اصبح ىذا الدصطلح يعتبر 

 لكل من يعارض السلطة او التشريعات ، وواجو ىذا الدصطلح بري كبتَ ،فق فقدت بريقها كثتَا.  اتهاـ

 إشكللية مصطلح الايدولوجيل:-6-1
تعتبر الأيديولوجيا من الكلمات الدخيلة الى اللغة العربية لشا يدفعنا الى الدلالة الدعجمية و الاصطلاحية للكلمة ،و 

الاستعماؿ في ىلم الاجتماع والعلوـ السياسية و حتى التًبوية و الاقتصادية ،والدينية ىو يعد من الدفاىيم الواسعة 
، فقد انتقل من توظيفو اوؿ مرة من علم مثل باقي العلوـ  لدراسة الأفكار  بطريقة علمية منهجية  الى مصطلح 

ة، و لتعدد الددارس الفكري ذو دلالات  واسعة يتسع كل الحقوؿ الدعرفية  و يوظف لخدمة أفكار كل مدرسة فكرب
 سنحاوؿ  تناوؿ أفكار بعض الدفكرين الذي تناولوا ىذا الدصطلح بالبحث و التنقيب و خاصة من العالم العربي.

 الددرسة الداركسية  :-ا

إف الايدولوجيا عند ماركس ىي تبرير للمصالح الاقتصادية والقوة السياسية في المجتمع، وأف كل جهود الانساف 
ة تتلاشى في إيديولوجية الطبقة الدهيمنة، فهي عنده تظليل ووىم، وأف ىذا الوعي الزائف في المجتمع الرأسمالي الفكري

ينتج عن ظهور العالقات الاجتماعية في لراؿ السوؽ بشكل لؼفي جوىرىا، فهي وعي موضوعي ولكنو زائف 
 (2022)دخيل و صالح، لدى أفراد المجتمع بصرؼ النظر عن وضعهم الطبقي.

الذي يرى  لكن ىناؾ بعض الداركسيتُ من رفضوا الدعتٌ السلبي للايديولوجيا و اعتبارىا أدا ىيمنة و منهم غرامشي
اف الطبقة العاملة قادرة على خلق ايديولوجيتها الخاصة  لدواجهة الذيمنة  و ىذا من خلاؿ توليد بنية معرفية  و 

 أيضا بداء مؤسسات  ثقافية خاصة و مثقفتُ عضويتُ و كل مهم للتخلص من الطبقة السائدة.

 الددرسة الليبرالية :-ب

الددارس الليبرالية وخاصة في عصرنا الحديث ، فقد ظهرت بعض الآراء   من الصعب برديد مفهوـ  لعلم الأفكار في
التي تنادي ب"نهاية الأيديولوجيا" وىذا من أجل إخفاء الصراع الأيديولوجي و تناقضات الأيديولوجيا البرجوازية و 

يلانو في سيبتمر خاصة بعد  ىيمنة االرأسمالية و زواؿ الاشتًاكية ،و ىو ليس جديد  بل ىناؾ مؤبسر عقد في  م
 لدناقشة نقد الأيديولوجيا و الفكر العقائدي و ظهر خلالذا مصطلح  نهاية الأيديولوجيا.  1955

لصدلعا يتحدثاف عن عالم الاجتماع الكندي جاوستتُ الذي يرى اف   (2022)دخيل و صالح، لكن حسب 
 الأيديولوجيا ىو قبوؿ فلسفة لرتمع ما و تتميز  الأيديولوجيا الدعاصرة في :الأيديولوجيا ىي فلسفة المجتمع و قبوؿ 

 التعصب الذي يتمثل عادة بضيق النظرية التي اؿ تسمح بأي الضرافات عن الدبدئ الدقاولات الدوضوعية  -
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هم الأيديولوجيا تلي رغبات خاصةببعض الفئات في المجتمع  و ىي ثلاث :الرغبة في الرفاه، الرغبة في ف -
 معتٌ الحياة والتاريخ والحياةالإنسانيةالفردية،والرغبةفيالحصوؿ على مكانة في المجتمع

الايدولوجيا الدهيمنة أداة لتمرير التكامل، فهي توحد الناس حوؿ أىداؼ اقتصادية واجتماعية وعسكرية  -
كوف فيها ألعية وغتَىا، إذ بذعل من المجتمع الإيديولوجي لرتمعا دكتاتوريا، أما المجتمعات التي ت

 تتعددية, تلرتمعا الايديولوجيا فهي

و ىناؾ تيارات أخرى في كل مدرسة تقدـ تعريفات أخرى للمصطلح ، لكن في العالم العربي  الإسلامي لصد  
ىناؾ  الدقلدوف او الفئة التي تتًجم و تستورد الدصطلح و توظفو مباشرة ، دوف تنقية او إزالة من الشوائب التي 

ل فكر ، و كيف بعالم الأفكار, لكن ىناؾ من اقتًح  أسلوب الاجتهاد الاصطلاحي وىذا بخلق برملها ك
مصطلحاتنا الخاصة لدواجهة الفكر الغربي الدستورد ،ونذكر منهم عبد الوىاب الدستَي  ومالك بن نبي، و لذذا 

 سيتم  ذكرلعا كنموذجتُ في دراستنا :

 الأيديولوجيا عند عبد الوىاب الدستَي-ج

 ( في مقاؿ  برت عنواف "في الأيديولوجيا والقوؿ" يقوؿ 2008، فحسب  الدستَي )

"كلمة "أيديولوجية" التي شاعت في الخطاب السياسي العربي مصطلح ينتمي للغات الذندية الأوروبية مكوف من 
تٍ "دراسة" أو " وتعتٌ حرفيا "كلمة" ولكنها تعlogosمقطعتُ أصلهما إغريقي )"أيديا" وتعتٍ فكرة، "ولوجوس 

"علما"(. وكلمة أيديولوجية منبتة الصلة بنسقنا اللغوي وبالتالي الفكري، وىي إلى فضل ذلك كلمة لستلطة الدلالة 
 في لغتها الأصلية فهي تعتٍ الشيء وعكسو"

وأحيانا من وقد أثر ىذا التيو الدلالي للمصطلح في توظيفها لدى جميع التيارات السياسية الدتعارضة لتعبئة أنصارىا 
تيارات متعارضة كالداركسية و اليمينية بل حتى الدتدينة من اجل تعبئة أنصارىا من خلاؿ التبسيط والاختزاؿ 

 وتشويو للأفكار.

و يقوؿ أيضا "إف كلمة "أيديولوجية" اسم أعجمي يصعب لضت فعل منو، وىذا يعود إلى عبقرية اللغات الذندية 
لاسم مكاف الصدارة على عكس اللغات السامية التي يشكل الفعل فيها الوحدة الأوروبية، فهي لغات لػتل فيها ا

 .الأساسية التي تولد منها الأسماء والدلالات والصفات

وفي تصوري أف العلوـ الإنسانية العربية لؽكنها أف تصل إلى مستوى إبداعي مستقل لو ابتعدت قليلا عن التفكتَ 
 قاتو(."بالاسم وبدأت بالتفكتَ بالفعل )ومشت

 و يقتًح لدعالجة ىذا الخلط الدفاىيمي الاستغناء عنها من خلاؿ التوليد و الإنتاج فيقوؿ:
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"واصطلاح "أيديولوجية" لؽكننا الاستغناء عنو حتى لا نكبل العربية بو. وأقتًح كلمة "قاؿ" ومشتقاتها ولرموعة من 
" ولا كتًجمة لو وإلظا كنقطة بدء الكلمات الأخرى الدرتبطة بها كمصطلح لا ليحل لزل "أيديولوجية

 (2024)الوىاب، مغايرة"

 الأيديولوجيا عند مالك بن نبي -د

تبتٌ ملك بن نبي مصطلح  "الدفهومية "  للدلالة عن الإيديولوجيا و قد ركز على دورىا الدهم في الدورة الحضارية 
كل فراغّ  إيديولوجي لا تشغلو أفكارنا، ينتظر أفكارا منافية  للمجتمعات بحيث يقوؿ   في كتابو القضايا الكبرى  " ّ

)محمد ب.، لدفاىيم التي تنتشر في ثقافة ما وتشكل إطارىا الدرجعي"معادية لنا"و ىو يعرفها ب "لرموعة الأفكار وا
2016) 

و يقوؿ أيضا لتوضيح ىذا الدور في كتاب في الحضارة والايدولوجيا  " إف  الدفهومية )الإيديولوجيا( ىي ضرورة 
س ينظم الحياة داخل الكياف الفردي ، فإف تنظيم معتُ وليست لررد  لعبة يسلى بها العقل ، فإذا كاف التنف

الدفهومية أو الايدولوجيا تنظم الحياة داخل الكياف الاجتماعي الذي يكوف لزملا بالطموحات لا يقدر على 
 برقيقها إلا اذا حقق الشروط الثلاث الاتية :

"بات  من الواضح بأف حالة توتر:  فهو يعتبره شرطا اوليا لكل طموح لرتمعي حضاري يريد أف يتجسد  فيقوؿ 
درجة التوتر ىي التي ستحدد فعالية كل الحركات، سواء تلك التي خضعت إلى تصميم مسبق أو تلك التي لم 
بزضع " فو يشبها بالدصباح الذي لػتاج الى شدة من التيار التي تسمح بالتوىج الدطلوب و كلما قلت لن تسمح 

 لو بالإضاءة

ل ف أساسي ثاف للمفهومية، يرتبط بو أداء المجتمع و فعاليتو فهي " تضع في حالة اندماج:الاندماج أو التكام 
حركية لرتمع ما ثقل ودرجة الفاعلية. فعندما لا تتحقق ىذه الحالة يكوف المجتمع عندئذ في حالة اندماج ناقص.ف 

 الذاتية الاجتماعي، وخنوس الأنا "اندماج ناقص 9الاندماج يقتضي الطراط النشاط الفردي ضمن النشاط 
 وانسجامها مع الدسار العاـ للمجتمع، لأف فاعلية الأفكار بزضع دوما لشبكة العلاقات

حالة توجيو معتُ: لا لؽكن للاندماج أف برققا أثرا  إلغابيا  ما لم تستكمل بشر ط ثالث وىو التوجيو، الذي لػدد  
 (2024)جماؿ، " الستَ ووحدة في الذدؼلو بن نبي مفهوما بقولو: ىو بصفة عامة   قوة في الأساس وتوافق في

 المنظومة التربوية واصلاحلتهل -7
إف مفهوـ الددرسة بالتحديد قد ظهر اثر الانتقاؿ الذي عرفو الفعل التًبػوي من مهمة تتكفل بهػا الأسػرة 

اد وفق مناىج برامج  لػددىا المجتمع حسب إلػي مهمػة عموميػة التي يعهد إليها دور التنشئة الاجتماعية للأفر 
فلسفتو ،وبزضع لضوابط لزددة تهدؼ من خلالذا إلي تنظيم فاعلية العنصر البشري، بحيث تنتج وتفعل وفق إطار 
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منظم يضبط مهاـ كل فئة، فهي السبيل الوحيد الذي يلج إليو الأطفاؿ منذ صغرىم بعد الأسػرة التػي بسثػل الددرسة 
ف يلتحقوا بسوؽ الشغل، وبالتالي فهي بدثابػة معمػل لتكػوين الدوارد البشرية،وىي كذلك فضاء يلتقي الأولي ،إلي أ

فيو الأطفاؿ والراشدوف، حيث توفر لذم فرص التفاعل فيما بينهم، كما تعكس لستلف التيارات الاجتماعيػة بكيفيػة 
الثقافػة التػي بسليهػا كمؤسسػة مدرسية، انها تبعا لذذا  شػعورية او لا شعورية ،ولكنها تعمد الي التًبية والتكوين وفػق

تشكل عامل توحيد ،عامل لدوجمع لستلف الطبقات الاجتماعية وصهر أفكارىا وبلورتها بقدر الإمكاف عبر خطابها 
 (2010)حستُ، . التًبوي

كثر من غتَىا إلي تدخل الدؤسسات والذياكل الدولية ) البنك وتعتبر علوـ التًبية من العلوـ الإنسانية التي تتعرض أ
الدولي، صندوؽ النقد الػدولي، اليونسػكو، اليونيسيف.........،( فقد جاء في الفصل الثامن برت عنػواف :دور 

والتعليم السياسػات فػي الاختيارات والتوجهات التًبوية؛ من التقرير الحادي و العشرين ؿ اليونسػكو حػو ؿ التًبية 
ما يلي " لغب علي الأنظمة التعليمية اف تستجيب لحاجػات التنميػة الاقتصادية والاجتماعية والأخلاقية 

 والثقافية،كما لغب عليها رفع التحدي التكنولوجي كخطوة ضرورية لضو القرف الحادي والعشرين

يعتبر استيعاب الأسس النظرية لدا تنتجو ىذه العلوـ من مقاربات، يشكل آلية مػن آليات التعامل 
الوظيفي مع ىذه الدقاربات ،التي انبثقت عن ما يعرؼ بدصطلح" العولدة" ،الذي فرض نفسو كواقع منذ أف أعتبر 

ارة الأوربية ،ولو عن طريق الغزو العسكري الرأسماؿ الأوروبي أف من حقو الاستثمار في الدوارد الأولية خػارج القػ
،وإذا كاف ىناؾ من جديد قد حملو انهيػار الدعسكر الاشتًاكي؛ ىو إصرار الولايات الدتحد ة الأمريكية علي قيادة 
الدػر حلػة الثانية ،في ىيمنة النمط الصناعي الرأسمالي علي لستلف بقاع العالم، بدا يقتضيو ىػذا الإصرار من إدماج 

لإرادات السياسية " القابلة للاندماج عن طريق آليات اقتصادية لا تراعي الحد الادني من شروط تكافؤ الفرص "ا
،وفي ظل الاستمرارية ،تطرح مسػألة الامتدادات الثقافية لدا ينتجو "الدركز الصناعي" من بضائع وتقنيػات ،وألظػاط 

لدا ينتجػو ىػذا الدركػز عرؼ العالم الثالث مشاريع فكرية  عػيش وتفكتَ ،وبدؿ الوقوؼ عند ثنائية الرفض والقبوؿ
سعت إلي تنسيب التقنيات الحديثة ،بدا فيها تقنيات العلوـ الإنسانية دوف الدسالعة في إعادة صػياغتها بشػكل 

تشهد يلاءـ الخصوصيات المحلية، وتعتبر الددرسة من بتُ الدؤسسات الدهمػة لدا لذا من دور بنائي ووظيفي ؛التي 
برولات جذريػة تنػدرج ضمن سياؽ استقطاب مقاربات من بيئات لستلفة وتثبيتها علػي شػكل واقع؛ يعرؼ 

)حستُ، بالإصلاحات التًبوية ،واىم واحدث ما يطرح حاليػا مػن ىذه الإصلاحات ىو بيداغوجيا الكفايات 
2010) 

 المقلربة بالكفلءات1-7- 
عندما استعمل في  20عشر في لراؿ الشغل , وتبلور في مطلع القرف  19مفهوـ الكفاءة في نهاية القرف لقد ظهر 

لراؿ التكوين الدهتٍ , حيث ارتبط استعمالو بالكفاءة الدهنية, حيث جاء التعريف على على النحو التالي :" 
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ات و بذارب , من أجل شغل مهنة الكفاءة الدهنية ىي قدرة الشخص على استعماؿ مكتسباتو من معارؼ و خبر 
 ." أو وظيفة أو عمل جاد, حسب شروط لزددة و معتًؼ بها في عالم الدهن و الحرؼ والصنع

كما أنو صار مرتبط بالتدريبات العسكرية و الدناورات القتالية في الذجوـ وفي الدفاع , برا  و بحرا و جوا , ثم طور 
و التكوين , اذ أصبح مرتبطا ببناء الدناىج التعليمية  و ىو ما أصبح ووظف أختَا في ميداف التًبية و التعليم 

 (2011)شرقي و بوساحة، معروفا في الأوساط التًبوية " الدقاربة بالكفاءات ".

 :بيداغوجيل الكفلءات 7-2 
 بية  و منها تتميز الدقاربة بالكفاءات بتبتٍ أدوار لستلفة لجميع عناصر العملية التً 

 دور الددرس:

إذ الددرس ىو حجر الزاوية، وىو الذي تقع عليو مسؤولية النجاح أو فشل في العملية التًبوية والتعليمية، فالددرس 
ىو الشخص الوحيد الذييعود إليو الفضل في الوصوؿ بالدتعلم إلى الدلمح الذي يسعى إليو كل منهاج، والعكس 

 (255، صفحة 2024)الطيب، صحيح

 و لؽكننا أف نلخص دور الددرس في ما يلي:

 وسيطا بتُ الدعرفة. -

 يسهل عملية التعلم الذاتي وينسق. -

 تتبع الستَورة التعليمية منذ البداية إلى النهاية -

 التقويم تشخيصي وتكويتٍ وبرصيلي للمتعلمتُ -

 أما ادور الدتعلمتُ وفق الدقاربة بالكفاءات فهي 

 :الدتعلم

الجدير بالذكر أف أىم ما ميز ىذه الدنهاج ىو إعدادىا وبناؤىا وفق النظرية البنائيةوالذي تعتمد على منطق التعلم 
يات الحديثة لدا البنائية ىي من النظر  –الدتمركز حوؿ الدتعلم وأفعالو وردود أفعالو أماموضعيات إشكالية. فالنظرية 

 لذا تأثتَ فعاؿ فيعملية التعلم، وذلك لاعتمادىا على مفهوـ التعلم كعملية بناء، والتي بذعل الدتعلم نشطا

، 2024)العرابي، وبسكنو من استخداـ قدراتو الذىنية، وبسكنو من إدراؾ الدفاىيم ومعالجة الدعطيات وبناء معرفتو
 و لؽكننا أف نلخص مهامو في :  (404صفحة 

 يساىم في عملية البناء -
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 الغابي وفاعل - 

 لو حوافز مرتبطة بتصوره حوؿ الدشكلة أو النهمة وبقدراتو الذاتية -

 ايديولوجيل بيداغوجيل المقلربة بالكفلءات-7-3
من خلاؿ ما سبق وضحنا اف  ىناؾ مصطلحات متضاربة في مفهوـ الأيديولوجيا ، و  الدصطلح الذي يتناسب 
مع ىذه الدراسة ىو لدالك بن نبي "الدفهومية"  و التي عرفها ب "لرموعة الأفكار والدفاىيم التي تنتشر في ثقافة ما 

يدولوجية الدقاربة بالكفاءات لا بزتلف عن  وتشكل إطارىا الدرجعي"  ، و من خلاؿ ىذا التعريف نرى اف ا
مصدر ىذه الدقاربة و الدتمثل في النظاـ الرأسمالي رغم تبتٍ بعض مفكريو فكرة موت الأيديولوجيا ، وتصدير 
الأفكار و التكوين و الدناىج بقالب سلعوي أي انها سلعة لؽكن اقتناؤىا ، و لكن لو رجعنا الى  الدبررات التي  

لرموعة منها    2008تبتٍ الإصلاحات التًبوية في الجزائر  لصد ت في القانوف التوجيهي لسنة كانت  سبب في 
عولدة الاقتصاد وما  - .التخلي عن الاقتصاد الدوجو وأساليب التسيتَ الدمركز والتأسيس التدرلغي لاقتصاد السوؽ

و التطور السريع للمعارؼ العلمية – .يتطلبو من التحضتَ اللائق للأفراد والمجتمع، لدواجهة التنافس الحاد
و لذذا يعد الدبرر  .والتكنولوجية ووسائل الإعلاـ والاتصاؿ الحديثة وما تفرضو بخصوصإعادة تصميم ملامح الدهن

الأىم ىو  مدى قدرة النُظم التعليمية على الاستمرار في دورىا التنموي الشامل، و قدرتها على مساعدة الأفراد 
ابي مع ظروؼ لرتمعاتهم الاقتصادية والثقافية ،و لذذا استحث جهود الدهتمتُ بالدراسات على التفاعل الإلغ

التًبوية والاجتماعية والثقافية، وكذلك صناع السياسات التعليمية إلى التأمل والبحث والنقد في سبيل الخروج من 
اف معظم  (2018)الحازمي، مأزؽ نكوص دور التعليم التنموي  ، لكن الدلاحظ ليس الجزائر فقط بل  حسب 

الدوؿ النامية قد انطبعت بالذىنية الاقتصادية، وقيد ابذاىو الإصلاحي بدبادئها الذرائعية ) البراغماتية(، والتزـ مالا 
قد سالعت حالة يلزـ من خطابها الرأسمالي، الذي عبر وتوسع في ألضاء العالم بفضل العولدة والثورة الدعلوماتية . ل

الاستهلاؾ الاقتصادي والدعرفي، وربدا الثقافي في بعض الأحياف، التي بسر بها المجتمعات الاستهلاكية إلى تأطتَ 
لزاولات إصلاح البنْية التعليمية بحدود ومنطلقات الذىنية الرأسمالية . وبرولت ىذه الذىنية إلى ما يشبو 

 و مشاريع ومبادرات إصلاح التعليم في تلك المجتمعات."الأيديولوجيا التًبوية" أيديولوجيا توج

أصبحت مهمة التعليم في اطار مبدا الأدائية ىي أف يعمل بأفضل مستوى لشكن من الكفاءة على تزويد 
الدتعلمتُ بالتعليم الذي لػتاجوف اليو من أجل زيادة اسهامهم في تطور النظاـ الاجتماعي ، ولأف النظاـ ىو 

ظاـ اقتصادي، فقد أصبحت غاية التعليم في عصر مابعد الحداثة ىي برقيق مطالب الاقتصاد بالدرجة الأولى ن
الرأسمالي في ظل شروط الدنافسة العالدية ، و أصبحت الدؤسسات التًبوية مؤسسات وظيفية وأداتية بصورة أكبر، 

اء الدتسم بالدهارة ، او الكفاءة وحيث أصبح التًكيز منصب على الدهارات بدلا من الدثل العليا، و ىكذا أصبح الأد
 ، لػتل بشكل متزايد جزءا كبتَا من الغايات الأساسية للمناىج التًبوية.
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لقد حلت فكرة الفاعلية، فكرة الكفاءة والجودة الدقتًنة بها لزل التفكتَ في غايات التًبية، وأصبحت ىذه الفكرة 
 (156، صفحة 2023)محمد ـ.، تقنيةثقافة سائدة في لراؿ التًبية يطلق عليها العقلانية ال

و لكي لصد اف معظم الدناشتَ و التوجيهات التي رافقت الإصلاحات اشتملن على ىذه الدصطلحات .و أيضا لا 
أيديولوجية لؽكن اف نهمل دور التحوؿ من مصطلح الددرسة التًبوية الى الدؤسسة التًبوية ، فهذا لتغيتَ لو خلفيات 

فالددرسة من مصادر تكريس الايدولوجيات من  خلاؿ  الفلسفة التًبوية التي تتبعها كل دولة ابذاىا، فتصبح 
للمدرسػة وظيفة أخري تكتسي طابعا ايدولوجيا لأنها تعتبر أداة للإدماج، فهي كما قاؿ" بيار بورديو" في كتابو 

ثقافة والنظاـ السائد، والأكثر من ىذا ىي جهاز أيديولوجي مهمتو الددرسة أداة لإعادة إنتاج ال" "إعادة الإنتاج
نقل وترسػيخ أفكار الذيمنة وذلك لإعادة إنتاج تقسيمات المجتمع الرأسمالي وجعل النخبويػة عملا مشروعا، وبالتالي 

للمدرسة تتجلي في  إعادة إنتاج اللاتكافؤات الاجتماعية للقػيم والعلاقػات السائدةوىكذا فالوظيفة الإيديولوجية 
كونها مؤسسة للتًويض الاجتماعي وإعادة إنتاج نفس ألظاط الفكر والسلوؾ الدرغوب فيو من طرؼ 

 .(2010)حستُ، المجتمع

 الخلتمة :- 8
لمجاؿ تسعى الجزائر من خلاؿ إصلاحات الددرسة الى مواكبة التطور الحاصل في المجاؿ العالدي ،و خاصة في ا

التًبوي من خلاؿ اقتصاد الدعرفة الذي يعتبر الرأسماؿ الداؿ البشري من اىم الدؤشرات التي يتم تقييم الدوؿ وفقها ، 
الذي  PISAو أيضا ىناؾ تقييمات عالدية للنظم التًبوية و منها البرنامج الدولي لتقييم مكتسبات التلاميذ 

دولة فقط ، و قد تم التقييم في  70بدشاركة   69رتبة و برصل على الد 2015شاركت فيها الجزائر سنة 
سنة من الإصلاحات، لشا يدفعنا الى طرح تساؤلات  عن جدوى  12الرياضيات والعلوـ والقراءة ، و ىذا بعد 

ىذه الإصلاحات رغم عدـ برقيقيها لدتطلباتها الأساسية و ىي النجاعة و الكفاءة ، وىذا بالرغم لشا لؽكن اف 
لفيات ايدولوجية رأسمالية تؤثر في التوجو العاـ للدولة الجزائرية الاجتماعي الذي يسعى لتكافؤ الفرص برملو من خ

 بتُ جميع أفراد المجتمع .

و لدعالجة ىذه الاختلالات فنحن بحاجة الى التًبية الأيديولوجية )الدفهومية( كما بردث عنها مالك بن نبي  من 
ت بكل ما يوجهو من خطر و يهدد وجودىا كذات قائمة و خاصة من كل خلاؿ وظيفتتُ ، تنبيهية تنبو الذا

فكرة قاتلة، و أيضا تذكرىا بهويتها و امكانياتها الدادية والدعنوية ، و الوظيفة الثانية برريضية و الذي تدفعها الى 
 اختيار التغيتَ الارادي كبديل لكل وضع سيء دفعا للمخاطر المحدقة بدصتَىا.
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 و المصلدر المراجع
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 (. الاسكندرية، مصر: دار الجامعة الجديدة.1

الات نقدية في سبيل إصلاح (. البيداغوجيا النقدية وتهافت الأيديولوجيا الرأسمالية: استشك2018أحمد الحازمي. ) .2
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%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%88%D9%84-2 
اطروحة لنيل شهادة (. تربية إنساف مابعد الدوحدين قراءة تربوية نوعية لفكر مالك بن نبي. 2016بغداد باي محمد. ) .4

 .2نسانية والاجتماعية: جامعة وىراف . كلية العلوـ الا-غتَ مطبوعة-دكتوراه علوـ في علم النفس 
لرلة الساورة للدراسات الانسانية و (. الكفاية التًبوية للمعلمتُ ودورىا في جودة التعليم. 2024بوسماحة الطيب. ) .5

 .172-251، الاجتماعية
 .157-139، لرلة آفاؽ علميةوميةعندمالكبننبي. ھ(. مشكلة الدف2024بوغالم جماؿ. ) .6
, 02 20ر أحمد، حربي محمد، دوراري عبد الرزاؽ، طالب الابراىيمي خولة، و لعرج واسيتٍ. )تواتي ىواري ، جبا .7

 https://ribatalkoutoub.com/?p=2543. تم الاستًداد من رباط الكتب: لرلة الحكمة(. 2024
مادة التًبية (. الخطاب الديتٍ في الددرسة الجزائرية : بعض الدلاحظات النقدية على كتب 2010جيلالي مستاري. ) .8

 .48-47، الصفحات انسانياتالإسلامية في الثانوي. 
تم الاستًداد من  كتاب البحث العلمى أساسياتو النظرية ولشارستو العملية.(. 2025, 1 27رجاء وحيد دويدري. ) .9

 https://shamela.ws/book/8368/173#p7الدكتبة الشاملة: 
لرلة العلوـ الانسانية (. بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات في الدمارة البيداغوجية. 2011رحيمة شرقي، و لصاة بوساحة. ) .10

 .63-52، الصفحات والاجتماعية
(. مفهوـ الايدولوجيا علاقتها بالتعليم بتُ النظرية النقدية والابذاه المحافظ. 2022عبد السلاـ دخيل، و زياني صالح. ) .11

 .292-280، الجزائرية للأمن والتنمية المجلة
 .112-95، الدستقبل العربي(. الأبعاد الذوياتية ورىانات الإصلاح التًبوي. 2017علي دريس. ) .12
(. بتَوت، لبناف: دار 2)الإصدار  الطاقة الدتجددة(. 1988محمد & علي جمعاف الشكيل رأفت اسماعيل رمضاف. ) .13
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