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 ملخص

تروـ ىذه الورقة إلى تسليط الضوء على أحد المحاور الجوىرية التي تهدؼ إلى إصلبح منظومتنا التًبوية، وذلك من خلبؿ التطرّؽ إلى 
الإنساف على سطح الأرض شرع في عملية البحث عن الوسػالل الػتي تضػمن لػو البعػاء علػى الدور الجليل الذي يكتسيو العلم، فمنذ تواجد 

ومع تعاقب العصور ظهػرت الددرسػة تعتبارىػا أىػم وسػيلة مػن بػتُ الوسػالل التعليميػة الػتي أدت ومازالػ  تػسدي دورا أساسػيا في . قيد الحياة
الددرسة عناصر فاعلة )الدعلّم /التلميذ( اللذاف يسهماف في بناء المجتمع، ولكن حلبة الصراع التكنولوجي الذي يهدّد كيانها، ويشارؾ في ىذه 

 .تعتًض كل من الأستاذ، والتلميذ عدّة عوالق للوصوؿ إلى برّ الأماف، ويعتبر الأستاذ الغالب عن أمره العنصر المحوري في ىذه الدعادلة

 الخطاب؛ التعليم والتعلمالكلمات الدفتاحية: الخطاب؛ الخطاب التًبوي؛ استًاتيجية 

Abstract 

The purpose of this paper is to concentrate on one of the basic units, which target to reform our 
educational system, through the reference to the dignified role of science. Since the coexistence of 

human on earth, he started the process of searching for the means that guarantee his survival. 

With alternation of centuries, the school emerges as the most important instrument of the 
educational instruments. It used to and still plays a fundamental role in the fenugreek of 
technological conflict, which threatens its safety. Effective elements participate in school: (The 
teacher and the learner) who contribute to build the society. But many factors confront them in 
reaching their goal successfully; the poor teacher is considered a centered element in this 

counteraction   . 
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 :مقدمة .1

  .كثتَا ما يجد التلميذ نفسو لزاطا تلدشاكل الاجتماعية التي بزلق في نفسو ععدة النفور من معاعد الدراسة
 الأولياءو  ،والرقابة من قبل الأساتذة ،ثعيفإلى نعص وسالل الت تلإضافة، مثلب كعجز لزيطو الأسري عن تلبية متطلباتو

الطامة الكبرى التي لصدىا منتشرة في مدارسنا الابتدالية وللؤسف الشديد تفاقم آفة الدخدرات على حدّ السواء، و 
كهرب، وىذا يسدي بطبيعة الحاؿ إلى النفور من معاعد الدراسة خوفا من والسجالر والكحوؿ ىروت من الجوّ الأسري الد

 ذ أـ الأسرة أـ المجتمع؟يمالتلأـ  ،؟شبح البطالة الدنتشر في لزيطنا، فمن الدتسبب الجوىري في ىذه الحالة أىو الأستاذ
اللباس يواء و ملذات الحياة )الأكل والشرب والإ بتوفتَ كلتتعلق الدسألة فإف  ،كما يتبادر إلى أذىاف البعض

أولا  .على الأسرةوجب لذا  ،والعاللي الذي يعطن فيو الطفل ،يتعلق تلجو النفسيالأىم ىو حينما ولكن الأمر  ..(،.
 ،وكبتَة فالطفل يتأثر بكل صغتَة ،الدناخ الدلبلم الذي يساعد ىذا الطفل تلدرجة الأولى على الدراسة وشغفها لو أف تهيأ
 .لضو بناء مستعبلهم من الضياع من أجل انتشاؿ أطفالنا لرهوداتهمفوا والمجتمع أف يكثّ  ،الدعلمو  ،الأسرةكل من فعلى  

م، وىي أو الدتعلّ  ،تعتبارىا الفتًة التي يتطور فيها ععل التلميذ ،وقد اختًت ىذه الحعبة الدراسية الجدّ حساسة
 لإعطالوقدما  والتنعيب عن أىم المحاور الكبرى التي تساعده على الدضيّ  ،التي يبدأ فيها التلميذ لزاولة الكشف السنّ 
رة من قبل وزارة لذا يسعى دالما للغوص في أعماؽ النصوص الأدبية الدسطّ  الصراعات التكنولوجية، لحياة في ظلّ معتٌ ل

ود من خلبؿ سالل التًبوية التي يسعى من خلبلذا التلميذ لبلوغ ىدفو الدنشتعتبارىا وسيلة من بتُ الو  التًبية الوطنية،
وىذا لن يتأت  من قبل الوزارة الدعلنة أعلبه، على لزتوى البرنامج الدعدّ  الاطلبعن فيها بعد والتمعّ  ،دراسة النصوص الأدبية
ف الطريعة الدثلى لدراسة النصوص في ىذه الدرحلة لأف التلبميذ الجدد لا يعرفو  ،"الدعلمتُ" التًبويتُ إلا بدساعدة الدرشدين
وكذا  ،إذ يسعى الدعلم إلى تعديم الخطة؛ ومفتاحا  للولوج في منعرج جديد لبلوغ الدستوى العالي ،التي يرونها  عالدا أرحب

 واضحة، ق وبطريعةويعرضها عليهم بأسلوب شيّ  ،ستَ عليها التلبميذ طيلة السداسيبرديد الوحدات التعليمية التي ي
  . والتعلّم لتسهيل عملية التعليمبتعديم الحجج والبراىتُ الدعنعة 

 الخطاب:في مفهوم 
ب، وبردّد كياف الخطاب ب والدخاط  ها الدخاط  الخطاب ىو إلصاز في الزماف والدكاف، ويعتضي لعيامو شروطا أهّ 

د الخطاب يساوي والتداوؿ، أما اللسانيات بذلدلالة مكونات تعلن عن حدوثو وىي: "الأصوات والدفردات والتًاكيب وا
الكلبـ، وبهذا نستطيع العوؿ بأنو عبارة عن نتاج فردي كامل يصدر عن وعي، وإرادة، ويتصف تلاختيار الحرّ، وحرية 
ذا الفرد الناطق تتجلى في استخدامو أنساقا للتعبتَ عن فكره الشخصي، يستعتُ في إبراز ذلك بآليات نفسية، وفيزيالية، لذ

فالكلبـ يولد خارج النظاـ، وضدّ الدسسسة، لأنو السلوؾ اللفظي اليومي الذي لو طابع الفوضى، والتحرّر، ومنو الدولود 
، أو مكتوت  كافكلبـ مباشر أو غتَ مباشر، شفوياعن  . ومنو نستشف أف الخطاب عبارة 1اللغوي الدسمى لغة جديدة"
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لعى فيو، وعليو يتعدّد الخطاب اب يختلف حسب مضمونو، والدوقف الذي ي  والذدؼ منو التبليغ والتأثتَ؛ حيث إف الخط
 :جتماعي والديتٍ والعلمي والتعليمي. ويعوـ الخطاب على لرموعة من العناصر الأساسيةالاسياسي و البتُ 
 الدعلّم:   .1.2

ويعدّ الطرؼ الأوؿ للخطاب، فهو الأساس في تبليغ معاصده، والتأثتَ في الدتلعي لتكتمل العملية التخطابية، فالدرسل 
لذا فإف الخطاب يختلف  2مع منزلة الدرسل إليو، فهو ىنا يتوخى اختيار ما يناسب السياؽ.يتخّتَ من ألفاظو ما يتناسب 

 فو تتنوع بتنوع العناصر الساقية.وأىدامعاصد الدرسل، من شخص لآخر حسب منزلة الدخاط ب؛ حيث إف 
 الدرسل إليو:  .1.2

ل ويفهم دلالاتها، فبتفكيكو رسالة الدرس   جو لغة الخطاب، فهو وحده من يفكّ وىو الطرؼ الثاني للخطاب، وإليو تتّ 
 3برعيعها. ، وأىدافو التي يريدلللخطاب يكوف قد عرؼ معاصد الدرس  

 : السياق .3.2
سهم في اختيار الآليات الدناسبة لعملية الإفهاـ والفهم بتُ طرفي الخطاب؛ إذ يبدو وكأنو نتاج الإطار العاـ الذي ي   ويعتٌ

؛ لذا فإف معرفة السياؽ […]ل إليو، ومن عناصره الزماف والدكاف ل والدرس  متفاعلتُ، يخضع لطبيعة العلبقة بتُ الدرس  
، لذلك فإف معرفتها والدلببسات ىي السياؽ العاـ للخطاب ،فالظروؼ المحيطة 4تساعد في عملية التعبتَ عن الدعاصد. 

 الفهم والاستيعاب.  على وإدراكها يساعد
 الخطاب التربوي:  .2

لها الدلفوظات التي تّم إنتاجها من قبل الأستاذ في نشاط من نمط شكّ ويراد تلخطاب التًبوي: " الدادة الخطابية التي ت  
معطاة )والتي تتمثل ىنا في الددرسة( فهذا الخطاب يدتاز بوجود علبقة بتُ ثلبثة فواعل: أحدىم خاص، وفي إطار مسسسة 

، إلا أف ىذا النوع من الخطاتت يتميّز يكوف العملية التلفظية فيو تتكوف من ىيئة خاصة، ومكرّرة 5يدرّس شيئا للآخر"
 وف من مستويات لستلفة لذذا الخطاب.  دة نوعا ما، فهي تتكفي الوق  ذاتو، لأف الذيئة الخطابية مععّ 

 الخطاب التعليمي: .3
ويل الدادة العلمية إلى مادّة )خطاب( ذات طابع تعليمي، وىو أيضا خطاب "بروىو ذلك الخطاب الذي يتم فيو 

"جحلُل  كما أف الخطاب التعليمي يحدّده أصحاب نظرية  6."يتكرّر فيو خطاب الآخر، وىي ميزة خاصة تلعمل التًبوي

ملفوظو الخطاب الفروس ي": "على أصاش غُاب علاماث الخلفظ فُه، وبالخؾىؼ غُاب الفاعل االإخلفظ فُه أمام 
ىي تلك العلبمات الشخصية؛ ىنا وتلتالي فإف أىم ما يديّز الخطاب التعليمي  7الذي يحدّد الخطاب الأصلي العلمي".

أي الضمالر التي ترد بكثرة من قبيل ضمتَ الدتكلّم "أنا"، لذلك فطبيعة العلبقة بتُ أطراؼ العملية التواصلية في الخطاب 
 التعليمي ىي التي بذعل منو خطات لستلفا عن تقي الخطاتت الأخرى في سياقات لستلفة. 

 استراتيجية الخطاب: مفهوم
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هية بدا كاف قبل الحديث عن مفهوـ استًاتيجية الخطاب، برديد مفهوـ الاستًاتيجية العاـ، في حتُ أف إنو لدن الأ
مفهوـ الخطاب خاص وقد تّم التطرؽ إليو، بعدىا يتمّ الوصوؿ إلى برديد مفهوـ استًاتيجية الخطاب كونو يتكوف من 

 لفظتُ ها: الاستًاتيجية، والخطاب.
الإنساف لا يدكن أف بزلو من أىداؼ يسعى إلى برعيعها عن طريق العمل، إلا أف  من الدتعارؼ عليو أف حياة

نو عملو، وبسكّ طر التي بريط ب، بل يجب أف تتناسب مع الأ  فيو عملو ىنا لا يكوف معزولا عن سياؽ المجتمع الذي يعيش
بذارية، غتَ أف ىذا الاختلبؼ رى أخمن برعيق ىدفو، وتتميز أعماؿ الإنساف تلاختلبؼ بتُ أعماؿ اجتماعية وثعافية و 

لا يعف عالعا دوف الحاجة إلى طرالق بسكن من إلصازىا، لأف الإنساف ينجزىا داخل سياؽ اجتماعي، ويصطلح على ىذه 
الطرالق تلاستًاتيجيات، ومن أجل تبسيط مفهوـ الاستًاتيجية "يدكننا استخداـ ىذا الدثاؿ من بذربة الإبحار، فعندما 

ا تصل إلى غايتك تلتوجّو الدباشر لضوىا، فبينك وبتُ ىذه الغاية، ىناؾ الكثتَ من الرياح والأعاصتَ  والددّ تبحر نادرا م
. 8والجزر والصخور والعواصف، ولكي تصل إلى غايتك الدنشودة )...( عليك أف تناور وبراور لتشق طريعك إليها"

ذا في سياؽ غتَه، وبهمناسبا عدّد الاستًاتيجيات بتعدد الظروؼ المحيطة، فما يكوف مناسبا في سياؽ ما، قد لا يكوف توت
الذدؼ، فلب ينحصر فعل الفاعل في ىذا ا في الاستًاتيجية الدنتعاة لتحعيق فإفّ تغتَّ بعض العناصر، يستدعي تغيتَ 

يحبّذ أف يتحعّق تلاستًاتيجية الدألوفة والدباشرة، وىنا يصبح التفكتَ الذىتٍ استعماؿ استًاتيجية واحدة ثابتة دوما، كما لا 
أف الاستًاتيجيات: من ذلك . وعليو نستشف 9العالم على برليل السياؽ لانتعاء أنسب الاستًاتيجيات عملب ضروريا

دؼ إلى بلوغ غايات معيّنة، أو همّة من الدهمات، أو ىي لرموعة عمليات تهدة لتناوؿ مشكلة ما، أو العياـ بد"طرؽ لزدّ 
. وعليو فالاستًاتيجية عمل ععلي مبتٍ على 10ها"جل ضبط معلومات لزدّدة، والتحكم فيىي تدابتَ مرسومة من أ

افتًاضات مسبعة، تتمظهر عن طريق آليات، ووسالل تناسب السياؽ الذي وردت فيو. وتلتالي تصبح فعلب ضروريا 
 رىا براوؿ التكيف مع كل ما يدخل في تشكيل السياؽ.   ضمن جميع لرالات الحياة تعتبا

ومن خلبؿ ما سبق يدكن العوؿ بأف استًاتيجية الخطاب تتجلى في التنظيم عند التلفظ تلخطاب، فيما يسمى 
تستًاتيجية الخطاب، بدعتٌ أف الخطاب الدنجز يكوف عبارة عن خطاب لسطّط لو من قبل، وبصفة مستمرة وشعورية، 

 كّنو من الوصوؿ إلى ىدفو الدراد من خلبؿ الدرس.حتّم على الدعلّم أف يختار الاستًاتيجية الدناسبة التي بسوبهذا يت
 استًاتيجيات الخطاب التًبوي في التعليم:

التي تندرج ضمن الدراسات و  ،يوجد لرموعة من التحليلبت اللغوية التي يجب الوقوؼ عليها في ىذا العنصر
 نة، وتتمثل ىذه العناصر فيما يلي:قواعد معيّ  هلعناية تلخطاب تعتباره نصا بردّدالتداولية التي تولي ا

  الجمل التفسيرية:
تتوحّد العيمة الدلالية لدلفوظتُ أو قولتُ؛ إذا اختلف  صيغتها لكن معناها الدلالي بعي مشتًكا بينهما؛ أي أف 

قولذا: "إف استعماؿ الجمل التفستَية أو الإسهاب في " في Fuchsر الآخر، وىذا ما ذىب  إليو "فوخ أحدها يفسّ 
ومنو   .11يغ التي نعيد بها تشكيل معتٌ الخطاب، الذي تّم إنتاجو"( ىو بدثابة إعادة الصّ Paraphraser) الكلبـ
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دلالة فالجمل التفستَية تساعد الدعلّم على إيصاؿ الفكرة إلى ذىن الدتعلّم بأسلوب سهل وبسيط، فتعديم أكثر من جملة لل
 على معاف عدةّ تسهم في الفهم والإفهاـ.

 : التكرار
ونعصد بو التكرار الدعنوي؛ أي تكرار نفس الفكرة في مواضع لستلفة، وبصيغ متنوعة، ويستعمل التكرار في 

 غرض الفهم والاستيعاب؛ "إذ أنو لابد من تكرار الفكرة وإعادتها عدّة مرات حتى يتستٌّ بالخطاب التًبوي في الددرسة 
م فهمها واستيعابها بشكل جيّد. إلا أف ىذا النوع من التكرار يشبو إلى حدّ كبتَ الجمل التفستَية تلتحديد الدلالي للمتعلّ 
م إيصالذا إلى التلميذ يحاوؿ الدعلّ  ةتبرز ظاىرة التكرار في الخطاب التًبوي الددرسي حتُ تكوف ىناؾ فكرة جديدو . 12لذا"

 ىا عدّة مرات. بشكل واضح، فيلجأ إلى تكرار 
 : الحجاج

دالما ما يلجأ الدعلّم إلى وسالل للئقناع، والتأكيد على أفكاره، ومن بتُ ىذه الوسالل ىناؾ ما يسمى تلحجاج 
والذي يتمثّل في كونو يددّنا بصورة كاملة عن قطبي عملية التخاطب بتُ كل من )الدعلم/التلميذ(، وتلنظر إلى أف الدعلّم 

، يدرس الحجاج عند طرؼ واحد؛ أي أنو بواسطة الحجج الدستعملة ي في تشكيل الخطاب التًبويالأساسىو العنصر 
ىذا الصدد يعوؿ أحدىم: "كلّ خطاب يهدؼ إلى في ندرؾ شخصية ومنزلة وإمكانيات قطبي عملية التخاطب. و 

تالج التي تّم التوصل إليها في . وعلى ىذا يحاوؿ الدعلّم إقناع التلبميذ تلن13الإقناع يكوف لو تلضرورة بعد حجاجي"
 والدراد بها )الروابط الحجاجية(.  ،الدرس الذي يتحدث فيو، وتتجلي عملية الإقناع ىنا من خلبؿ الصيغ اللغوية

 الكلمتان "نعم" و"إذن": 
"، يعوـ الخطاب التًبوي على جملة من العناصر اللغوية التي تستعمل فيو، والتي من بينها: كلمتي: "نعم" و"إذف

 الأكثر استعمالا في ىذا النوع من الخطاتت لأغراض عدّة منها: وتعدّ 
 كلمة "نعم": 

وتستعمل لغرضتُ أساسيتُ: إما إعطاء الكلمة للمتلعي أو للئذف تلكلبـ،   ،وغالبا ما ترد في الخطاب التًبوي
وذلك حينما يعرض الدتكلم أو  ،ة قوؿ ما مثلب، ضف إلى ذلك ىناؾ غرض ثالث آخركما تستعمل للتأكيد على صحّ 

لبت أخرى من طرؼ التلبميذ ف كملة "نعم" وكأنو يريد تدخّ ف تعرّض إليها، فيوظّ م لرموعة من الأفكار التي سبق وأالدعلّ 
 دوف طرح سساؿ مباشر عليهم.

 كملة "إذن": 
تعل إلى مرحلة )أناقش وتستعمل ىذه الكلمة في الخطاب التًبوي لأغراض متعدّدة منها: الاستئناؼ مثل: إذف نن

استنتج النمط الغالب على النص. كما تعدّ ىذه الكلمة تاج مثل: إذف انطلبقا من لشا ذكرناه. معطيات النص( أو الاستن
 و حتى للبنتعاؿ إلى فكرة أخرى.  انطلبؽ لتأسيس فكرة أخرى، أو من أجل التمهيد لفكرة ما مثلب، أنعطة 

 : التلميح
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تصريح تلعصد والاكتفاء تلتلميح والإشارة لو، فاستًاتيجية التلميح ىي التي يعبّر بها عدـ الوالدعصود بو ىو 
ا يعولو؛ إذ يتجاوز قصده لررّد الدعتٌ الحرفي لخطابو، ر معتٌ الخطاب الحرفي لينجز بها أكثر لشّ غاي  ل عن قصده بدا ي  الدرس  
ومن أدوات ىذه الاستًاتيجية ىنا ىو العدوؿ  14السياؽ. عنو بغتَ ما يعف عند اللفظ مستثمرا في ذلك عناصر فيعبّر 

 ة.   ، وذلك بغرض التأدب أو ما بسليو السلط(لراز أو استعارة أو تشبيو)عن الحعيعة إلى التعبتَ المجازي 

 النصح والإرشاد )التوجيه(: 
د على جملة من الوسالل تتميّز ىذه الاستًاتيجية كونها بذنّب التكرار في التواصل بتُ طرفي الخطاب، فهي تعتم

 حمن بينها: الأمر، النهي، الاستفهاـ، التحذير والإغراء؛ حيث توظف ىذه الاستًاتيجية في الخطاتت من قبيل النص
والتحذير، والتي تعتمد على الأساليب الإنشالية الطلبية، فاستعماؿ ىذه الاستًاتيجية في الجانب التعليمي توحي بكوف 

ف الدعلّم ىو الذي يدلك السلطة لأنو سطلة على الآخر، ومن ىنا فحعيعة أو الذي يتميّز تلأف أحد طرفي الخطاب ى
ل، فإنو لا يدع للمتلعي فرصة موجّو في العملية التعليمية. وتتّسم ىذه الاستًاتيجية تلوضوح في التعبتَ عن قصد الدرس  

. بل لأساليب الإنشالية لا برتمل التأويل أو شيء آخرفا 15التأويل، ومنو فالتوجيو يتحعق بأفعاؿ لغوية صريحة تلسياؽ.
ـ الدعلّم سسالا فهو يبحث عن إجابة مباشرة، ىذا لفظ صريح يدؿ على قصد دوف آخر، ا يعدّ التنفيذ مباشرة، مثلب عندم

 مرا تلكتابة أو النصح والإرشاد.ـ كذلك أأو أف يعدّ 
 :ميالتعلو  التعلّمفي مفهوم 

تسكّد التجربة الإنسانية على أفّ الإنساف منذ أف وجد في ىذا الكوف ما فتىء لتشكيل شبكة من العلبقات التي 
قاصدا من ذلك إدراؾ حعيعة ىذا الوسط،  ،تربطو بوسطو الطبيعي، والاجتماعي بواسطة نظاـ مععدّ من العلبمات الدالة

واكتساب  ،"تغتَ دالم في سلوؾ الإنسافلى التعلّم. الذي ىو عبارة عن والإمساؾ بنسيج بنالو العارّ، والدتغتَّ لذا نسعى إ
 نساف،ة في حياة الإم عملية مستمر ، فالتعلّ 16جديد..." إدراؾومهارات جديدة تسدي تلضرورة إلى  ،مستمر لخبرات
أو بحاجة  بدافع فكري،"التعلم عملية تبدأ  لات الحياة. كما أفّ اطلبع على معلومات جديدة في شتى لرتساعده في الا

نساف الجالزة م تتمّ عن طريق رغبة الإعملية التعلّ . ف17مادية كان  أو وجدانية" من حاجات النفس الفطرية أو الدكتسبة،
.  بدافع مادي أو معنوي نساف أو مكتسبة،وقد تكوف فطرية في الإ ويرغب في معرفتها،، في اكتساب أمور كاف يجهلها

تدريسي يتطلب من الطلبب العمل مع بعضهم البعض، والحوار فيما بينهم فيما يتعلّق تلدادة كما أف التعلّم "نموذج 
، نستنتج من 18الدراسية، وأف يعلّم بعضهم بعضا، وأثناء ىذا التفاعل تنمو لديهم مهارات شخصية واجتماعية إيجابية"

لبيئة التي يعيش فيها، وعن طريق ىذا التفاعل خلبؿ ما ورد أف التعلّم يعوـ أساسا على إيجابيات الفرد، وتفاعلو مع ا
والتعرؼ عليها  ،جل إدراؾ الأشياءية إكساب الفرد مهارات جديدة من أيتوصل إلى طرالق جديدة، فهو بذلك يعدّ عمل

 بواسطة الدمارسة.
 شروط التدريس )التعليم(:
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يجب أف ويشتًط في ىذه العملية الكثتَ من الشروط التي  عة في آف واحد،وشيّ  ،ةة شاقّ مّ عملية التدريس مه تعدّ 
ط نذكر على سبيل ومن بتُ تلك الشرو  لتبليغ رسالتو إلى التلميذ )الدتعلم( على أكمل وجو، ،م(تتوفر في الددرس )الدعلّ 

 النعاط التالية: الدثاؿ لا الحصر
  ثارة والتشويق:الإ

وعن  .والدشكلبت التي يشعر بها في حياتو العامة ،في برريك الدتعلم لضو العلم عن طريق إثارة العضايا "تتمثل
ويعتبر  19بينها وبتُ لزتوى البرنامج." تساؽالاوالسعي إلى برعيق نوع من  ؼ على حاجاتو وميولو وأىدافو،طريق التعرّ 

معارؼ جديدة في وق   اكتسابثارة من بتُ العناصر الجوىرية التي تدفع الدتعلم إلى سرعتو في عنصر التشويق والإ
ضاحية العريبة من عن طريق الوسالل التعليمية الاي بفضل الأستاذ الذي يستطيع جذب انتباه التلبميذ في العسم، ،قياسي

 ر الدراسي.والتي لذا علبقة وطيدة تلدعرّ ، نفسية التلميذ
 : بيةالإيجا
والدتعلم في ىذا المجاؿ لا يحتاج إلى  خاصة في البداية. م على الدشاركة في كل نشاط تعليمي" تشجيع الدتعلّ وىي 

، وحينها ينبغي على 20عو على الاشتًاؾ"وتشجّ  ،زهوإنما يحتاج إلى قوى خارجية برفّ  فعط، د تلعتُ الحعالق والدعلوماتلررّ 
، وذلك عن طريق مشاركة كل التمييز بينهمدوف  ميذوالدنافسة الفعلية بتُ كل التلبو الدشاركة الأستاذ أف يخلق في صفّ 

أسري يساعد التلميذ على التعبتَ عن آرالو بكل حرية  الأعضاء في الأعماؿ الدنجزة داخل أو خارج العسم، وخلق جوّ 
 ودوف قيد.

 :التنظيم   .  3.8
لية كبتَة بحيث م مسسو ل الدعلّ مّ  ا يح  لشّ  الدشكلبت الخاصة والعامة،رد مليئة تلعلبقات والتفاعلبت و "إف حياة الف
ر نشاط يهدؼ إلى م حينما يلمس ىذا التنظيم في إطافالدتعلّ  على التحديد الواضح والتنظيم الدقيق، ايكوف الطريق قالم
م( مسسولية تنظيم التلميذ في س )الدعلّ يعع على عاتق الددرّ ف. 21ثر استعدادا للبستغراؽ في الدراسة"كتعليمو سيصبح أػ

 وكذا تعسيم وقتو على أكمل وجو لكي يتستٌ لو إنهاء الدرس في الوق  المحدد. ،الصفّ 
 إقامة الدلائل:.    4.8

م ة للتعلّ فهم تعتباره أحد الأىداؼ الرليسال لتسهيلوذلك  ،لزتويات درسوم دعم أقوالو و لزاولة الدعلّ  " والدراد بها
ظروؼ التغتَات و والبط بتُ الظاىرة الرّ فيو وىو أمر لا يتحعق ما لم يتم  العلبقات أو الكشف عنها،دراؾ بإالتي تعتٌ 

لتمكتُ التلميذ من ىضم  يستعمل الحجج والبراىتُ الدامغة م الناجح أفينبغي على الدعلّ  .22ة عن الظاىرة ذاتها"ارجالخ
 أو الظروؼ الخارجية الدرتبطة بدحيط التلميذ. تلإطاروىذا لا يتحعق إلا إذا ربطنا لزتوى الدرس  دا،الدرس جيّ 

 التعلم الذاتي:  . 5.8
بحيث يكتسب الفرد ابذاىا موجبا لضو تعليم ذاتو  ؛متابعةو تعليم ذاتو بزطيطا وتوجيها و "يتمثل في بررؾ الدتعلم لض

رشاده إلى إخلبؿ توجيهو و من  م أف يشجع التلميذ من أجل الاعتماد على نفسو،على الدعلّ . 23على لضو مستمر"
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 ،عن طريق منح الدتعلم فرصة الدشاركةذلك إلا يكوف ولا  ووضع بزطيط مستمر، ،الدشكلبت الدنهجية الدناسبة في حلّ 
 لوحده دوف مساعدة الأستاذ. لإلصازىاة والتمارين الدستمرّ 
 :التكامل.    6.8
م أف . وينبغي على الدعلّ 24تتميز بو كل طريعة"م قادرا على إحداث تكامل بتُ أفضل ما "أف يكوف الدعلّ وىو 
 يصاؿ رسالتو إلى التلبميذ على أكمل وجو حسب ما يراه مناسبا.إإلى تغيتَ طريعتو في كل مرة قصد يسعى جاىدا 
 :الألفة.    7.8
ف توافق إإذا  ؛ق الدستخدمة في التعليمالوبتُ الطر  ،مم بدرجة من الألفة والصداقة بتُ الدعلّ أف يشعر الدتعلّ  :"أي

قات انتظامو في الدراسة أو ميولو ومعوّ عن مشكلبتو وحاجاتو و  للئفصاحم أكثر استعدادا العلبقة بتُ الطرفتُ يجعل الدتعلّ 
أف يخلق جوّا  م، وعليو ينبغي على الدعلّ 25ـ العلبج الدناسب لدثل ىذه الدشكلبت"ومن ثم يستطيع الدعلم أف يعدّ  ،رسوبو

لأف ثعة التلبميذ تلدعلم تدفعهم إلى التعبتَ عن كل  ذلك عن طريق ععد صداقة بينو وبتُ التلبميذ،و  ،عالليا داخل العسم
 و تلتالي يسعى الددرس إلى ما يختلج نفسيتهم  من الدشاعر والدشاكل التي يتعرضوف لذا في لزيطهم الأسري أو الددرسي،

  الاخفاؽ في الدراسة. تعديم الحلوؿ الناجعة للحد من
 ل التعليم:وسائ
 وىذا ىو أسلوب العواـ من البشر. والاعتعاد بأنو الحق، ،ذ بدا يدور على ألسنة الناسالأخ

 والدلبحظة الخطأعن طريق المحاولة و نساف وبها يتعلم الإ وتسمى أحيانا بأسلوب التعلم الفطري، ،الخبرة الدباشرة
 واستخداـ الحواس.

وىنا يستغتٌ الدتعلم بعليل من التفكتَ عن   ،الععل على أوصاؼ الحسّ ويحدث إذا غلب نور  الخبرة غتَ الدباشرة،
 كثتَ من إدراكات الحواس.
 ،وقبولذا وقوة استعدادىا ،ر صفاتهاالعلبقات على قدلذامها تلأفكار و وإ ،الله للنفس الإنسانية تنبيوالإلذاـ:" ىو 

 26إلى دليل"نساف عن طريق الإلذاـ واضح لا يحتاج وتعلم الإ ومعدار سعيها،
 التي ،واسع على لستلف الثعافات واللغاتوذلك تلاطلبع ال، إلى التعلمينبغي على الدتعلم أف يسعى جاىدا 

تُ الدعلومات وبذلك يتمكن الدتعلم من التمييز ب ،صابة أو الخطأ في عملية التعلمبفضل الإ ،تساعده على اكتساب الخبرة
  في لستلف لرالات حياتو. للئنسافلذاـ الذي يهبو الله سبحانو وتعالى والإحساس عن طريق الإ ،الصحيحة أو الزالفة

 دور الددرس )الدعلّم(:
إفّ الدعلّم ىو أحد العوامل الدهمّة لنجاح العملية التعليمية، ولا يزاؿ ىو الشخص الفعّاؿ الذي يساعد الدتعلّم 

ية التعليمية قد لا يتمّ إلا بدساعدة الدعلّم الذي يتّصف والتفوؽ في دراستو، أي: إفّ لصاح العمل ،على التعلّم الدستمر
"يستطيع في الواقع أف يسهم إسهاما كبتَا في عملية التوجيو عندما يناقش التلميذ في الطرالق فهو بذلك  بكفاءات خاصة
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الدعلم  يسدي، كما 27ىذه الأخطاء لتحديد مستوى تعلمو"وتعويم  ،ويساعده في اكتشاؼ أخطالو التي يدكن استخدامها،
 وتتمثل ىذه الأدوار فيما يلي: رسالتو إلى ذىن التلميذ، لإيصاؿ ،ئة كافة الشروط والظروؼ النفسيةدورا أساسيا في تهي

ىو الحارس و ، ولزلل نفسي مربييتعمص الدعلم عادة في الددرسة أدوارا كثتَة، فهو  دور الدعلم في التًبية الددرسية:
 تمع.على ثعافة الدتعلم ومصلحة المج

 ا.يي: وىو أف يتجاوب الدعلم مع التلبميذ لفظيا وسلوكالتفاعل الصفّ 
الصو الشخصية من لزبة وصدؽ وحسن التعامل مع أسلوب الدعلم الشخصي: عادة ما لصد الدعلم يجمع بتُ خص

 28ومعرفتو لوظيفتو الأكاديدية" ،لمكونو مع .التلبميذ
 29الدعلم مدير للتعليم ومستشار وموجّو:

م عندما يعوـ تستخداـ تكنولوجيا التعليم كطرالق مكمّلة لعملو التعليمي داخل حجرة الصف، فإف دوره فالدعلّ 
يتناسب مع الأىداؼ التي خطط  وتشغيلها واختيار الأفضل لدا ،سيحصر في التخطيط لاستخداـ ىذه الدواد التعليمية

 ،ـ بها الدتعلم، ويعوـ بتسجيل ملبحظات عن تعدـ الدتعلموىو أيضا موجو ومساعد ومشرؼ على الأعماؿ التي يعو ، لذا
 ويدرسها ويعارنها ليخرج بنتالج وتوصيات.

ها وأت ل الصف يكوف موجّ داخف، مانتو إلى التلبميذألتبليغ  م مساهة فعالة في خلق الجو النفسي،يساىم الدعلّ 
 لأف التلبميذ ىم عماد المجتمع. ،التلبميذ على أكمل وجوسالتو إلى إلى حرصو البالغ على توصيل ر  تلإضافة ،ومسسولا

وعليو أف تكوف شخصيتو ، لدعلم تلتلبميذ تربويا وتعليمياكما يسدي الدعلم دورا حاسما بفضل العلبقة الدتينة التي تربط ا
؛ ف بهاية التي كلّ لكن ىذا لا يعتٍ أف ينسى مهنتو الأكاديد شخصية لزبوبة وصادقة من خلبؿ معاملتو الحسنة للتلبميذ،

 يجب أف يضع حاجزا بتُ شخصيتو الذاتية وشخصيتو في لراؿ العمل.  :أي
 العلاقة بين الأسرة والددرسة:

ف عمل الددرسة ومن أجل ىذا كلو يجب أف يكو  "لصاح الددرسة مرىوف بددى اتصالذا تلمحيط الأسري للطفل،إف 
وقلق  ،اضطرابختلبؼ في التوجيو عن الذي ىو سالد في أسرة الطفل، يسدي إلى ظهور اأي  إذ أف؛ ما لعمل الأسرةمتمّ 

أف تتعامل مع يجب على الأسرة  أنوّ كما. 30يز العلبقة بتُ الددرسة والأسرة"لتفادي ذلك يجب تعز و  ،في نفسية الطفل
ولعد اعتبر  ،على مواجهة الآخرين قادر جتماعياالددرسة في تربية الطفل لإخراجو إلى العالم الخارجي على أنو كالن 

ولذذا فإف التًبية الحديثة  الخصوصية،للطفل في تكوين صفاتو الشخصية و  "أف الأسرة الركيزة الأساسية علماء الاجتماع:
، ويتم التعاوف بتُ الأسرة والددرسة 31العملية التًبوية على أكمل وجو" تستلزـ وجود تعاوف بتُ الأسرة والددرسة حتى تستَ

 بدراعاة الأمور التالية:
فراد الأ اتذالدو الداخلي الدتمثل في الأسرة لأف ىذا الدخلوؽ لأوؿ مرة يخرج من ع ،طفلمراعاة الحالة النفسية لل

 ؛تلنسبة لو اخارجي اعالديعتبر يو إلى عالم جديد وىو الددرسة، و لرتمع كبتَ تلنسبة إلجزءا لا يتجزأ من الذين يعتبروف 
رة تستمد مادتها من ة مصغّ ، وكما يجب أف تكوف الددرسة أسر وإداريتُ ،معلمتُو  ،يدة من تلبميذوجوه جدبحيث يلتعي 
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إذا ما ولزاولة إخبار عاللتو  ،لكي يتدرب على مواجهة الدشاكل ةر للطفل مظاىر الحياة الاجتماعية الدختلفوتوفّ  ،المجتمع
 .32صدر عنو تصرؼ غتَ أخلبقي"

الذي يخرج لأوؿ مرة من حياتو الأسرية إلى عالم آخر،  والآليات التي بزدـ الطفل الإمكانيات،يجب توفتَ كل 
على  .وعليو، وغتَىمالإدارة وعماؿ  التلبميذو  أين يكتشف أشياء جديدة لا يعرفها كالأساتذة وىو المحيط الددرسي،

أولياء التلبميذ  مالدشاكل التي تواجهو في الصف، وعلى الددرسة أف تعلّ  بحلّ  النفسية للطفل،الحالة  مراعاةرة والددرسة الأس
 ، أو بذنب الوقوع فيا مرة أخرى.لمحاولة تصحيحها بكل التصرفات غتَ اللبلعة التي يصدرىا الطفل

يوـ  ؿ،بيوـ الاستعلب حتفاؿلاكا ،مها الددرسةظّ وعلى الدعنيتُ تلأمر "استدعاء الأولياء لحضور النشاطات التي تن
من الدناسبات لدشاىدة منجزات الأطفاؿ كالدسرحيات وحفل توزيع الجوالز، وكذلك ضرورة حضور وغتَىا  العلم )...(

م من أجل إيجاد وسيلة ألصع بسكن ـ لذم من دروس لإخبار الدعلّ بأف أطفالذم لا يفهموف ما يعدّ  اكتشاؼالأولياء في حالة 
 .33الطفل من الفهم"

 :خاتمة
وخلبصة العوؿ فإف الخطاب التًبوي ىو خطاب تعليمي وعلمي في آف واحد، وذلك تعتباره الدادة الخطابية التي 
يتم تشكيلها من طرؼ الأستاذ أو الدعلم داخل الدرس؛ أي ضمن مسسسة تعليمية بتُ عناصر ثلبث وىي: الدعلّم والدتعلّم 

جيات تعليمية من تعوـ من أجل وصوؿ الدعلّم إلى ىدفو الدنشود من والدادة العلمية، ولذذا النوع من الخطاتت استًاتي
خلبلو، وتتمثل في لرموعة من العناصر الأساسية والفاعلية ضمن العملية التخطابية، نذكر من بينها: اعتماد الدعلّم على 

لإرشاد، وتبعى استًاتيجية اللجوء إلى توظيف التمليح، النصح واالجمل التفستَية، التكرار، الكلمتاف "نعم" و "إذف"، 
الحجاج من بتُ أىم استًاتيجيات الخطاب التًبوي، إلا أف ىذا لا بعدّ كافيا من أجل برعيق الأىداؼ التًبوية من خلبؿ 

والتي اصطلح عليها بشروط التعليم وما ينبغي الخطاب التًبوي. بل ىناؾ أيضا عناصر أخرى ذات فعالية في التعليم عامة 
التعلّم الذاتي، التكامل، كما لا يدكن إغفاؿ دور كل من وسالل التعليم، رة والتشويق، الإيجابية، التنظيم، من توفر الإثا

والعلبقة التي بذمع الأسرة والددرسة، تلك العلبقة التي بردّد في إطارىا التًبوي، كل ىذا ينم على أف الخطاب التًبوي 
غرض الوصوؿ إلى الأىداؼ الدتوخاه، غتَ اف الدور الفعّاؿ ىو ليمية بيشتمل على لرموعة ىاللة من الاستًاتيجيات التع

ما كاف منوطا تلدعلّم أساسا؛ حيث يسدي دورا ترزا ورليسا في عملية التعليم، فلب يدكن بأي حاؿ من الأحواؿ الاستغناء 
   عنو وإنما تعزيز دوره بوسالل أخرى تعينو على برعيعو أىدافو الدنشودة.

 :اقتراحات
 .للتلميذ لكي يتحصل على نتالج جيدةوالعاللي الدلبلم  ،ينبغي توفتَ الجو النفسي

 الدتعلم.و  ،الدزيد من الجهد من قبل الدعلمينبغي بذؿ 
 الحسن للدروس. لضماف السّتَالدعنوية و  ،نبغي توفتَ الامكانيات الداديةي
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ومراعاة الفروقات الفردية  ،بخلق جو تنافسيينبغي التعليل من الدشاكل التي يعاني منها التلميذ داخل العسم 
 للمتعلمتُ.

 والدعنوية. ،خلق جو عاللي داخل العسم، بحفظ كرامة الدتعلم الدادية
والجو  ،والسماح بتهيئة الوسط ،وذلك لتدعيم الطاقات الععلية منح فرصة للتلميذ في التعبتَ عن آرالو بكل حرية،

 الدناسب لخلق متعلم مبدع.
لستلف  وإتاحة الفرصة لدشاركة كل التلبميذ في حلّ  ،بتُ التلبميذ لتفادي خلق الععد بتُ الدتعلمتُ عدـ التمييز

 الدشكلبت قيد الدراسة.
بتحفيزه وزرع  للوصوؿ إلى أىدافو،أو في الظلبـ  ، الصحراء العاحلةدربو في على التلميذ السعي جاىدا إلى شقّ 

 لوصوؿ إلى الدبتغى.في اوالرغبة  ،الإرادة
ث من خلبلذا أبناء وطننا وختَ ما أختتم بو ىي الوصية التي أدلى بها العلبمة "محمد البشتَ الابراىيمي" التي يح

حياة  :إف الحياة قسماف .نا"يا أبناء إذ نسمعو يعوؿ:؛ بضرورة الاحتماء تلكنز الذي لا يفتٌ ألا وىو العلم ،الحبيب
وإنكم لا تكونوف أقوياء في العمل ، وععما ،نتاجاإو  ،لأولى قوة وضعفاعلى ا ا تبتٌموإف الثانية منه حياة عملية،علمية و 

عطي و؛ إف العلم لا ي  إلا إذا كنتم أقوياء في العلم، ولا تكونوف أقوياء في العلم إلا إذا انعطعتم لو، ووقفتم عليو الوق   كلّ 
تعتمدوا على حلق الدروس وحدىا، واعتمدوا على حلق  لا .العياد إلا لدن مهره السهاد، وصر ؼ إليو أعنّة الاجتهاد

الدذاكرة، إف الدذاكرة لعاح  العلم، فاشغلوا أوقاتكم حتُ بزرجوف من الدرس تلدذاكرة في ذلك الدرس، إنكم إف تفعلوا 
لكتب السهلة لا تعنعوا تلكتاب الدعرّر، واقرأوا غتَه من ا .تنفتح لكم أبواب العلم، وتلحْ لكم آفاؽ واسعة من الفهم

الدبسوطة في ذلك العلم، تستحكم الدلكة ويتسع الإدراؾ، وسينتهي الإصلبح الذي تعوـ بو إدارات جامعاتنا إلى اختيار  
كتب سهلة لشتعة في كل علم، تفرض عليكم قراءتها ومطالعتها، ثم كتب أخرى، في الدعارؼ العامة، كالتاريخ، والأدب، 

وطنّوا أنفسكم على ذلك من الآف، ورّوضوىا على اختيار النافع الدفيد من الكتب؛ ومن والحكمة، والأخلبؽ، والتًبية، ف
العار الفاضح أف لا نرى في الكثتَ من أبنالنا الذين بزرّجوا من الزيتونة، وابذهوا بفطرتهم إلى الأدب، من استوعب كتاب 

لصحيحتُ والسنن، ولعمري ما سلبح الأديب إلا الأغاني قراءة، ولا في من ابذهوا إلى علوـ الدين من استوعب قراءة ا
لا تعطعوا الفاضل من أوقاتكم في ذرع الأزقة إلا بدعدار ما  .الأغاني وأمثالو، ولا سلبح الفعيو إلا تلك الكتب وأشباىها

الجرالد إلا بعدر  تستعيدوف بو النشاط البدني، ولا في الجلوس في الدعاىي إلا بعدر ما تدفعوف بو الدلل والركود، ولا في قراءة
 ".ما تطلعوف بو على الحوادث الكبرى، وتصلوف بو لراري التاريخ
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