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تناولت ىذه الدّراسة مشكلة صعوبات تعلّم النّحو العربّي لدى ابؼتعلّمتُ من طلبة التّعليم ابعامعيّ، وقد يكوف  :ملخص
بـتلفة من خلاؿ برديد أىمّ ىذا ابؼوضوع قد أخذ حظوّ من الدّراسة بشكل مستفيض، إلا أنّتٍ آثرت أف أتناولو بطريقة 

ابؼشكلات الأساسيّة التي يواجهها متعلّمو ىذه ابؼادّة، وإيجاد حلوؿ واقعيّة يتجاوز بها الطاّلب ىذه ابؼشكلات الأساسيّة، كعدـ 
ساسية التي تعتُ معرفة ابؼوضوع ابغقيقي لعلم النّحو، والتّمييز بتُ أقساـ الكلم العربيّة، وطريقة الإعراب، وغتَىا من ابؼوضوعات الأ

على فهم مادّة النّحو، وىذا باعتبار النّحو عماد اللغة من جهة، ومدخلا أساسا لفهم بقية العلوـ اللغويةّ كالصرؼ، والعروض، 
والبلاغة، واللسانيات، وحتى علم ابغاسوب، إذا ما استثنينا الأدب بدختلف فروعو أو أجناسو الأدبيّة. ومن بصلة النتّائج ابؼتوصّل 
إليها في ىذه الدّراسة ىو أف ابؼشكلة الأساسيّة لعلم النّحو تبقى تعليميّة لا علميّة؛ بدليل تفاوت القدرات بتُ ابؼتعلّمتُ في فهم 
أبوابو، وبؽذا فالأولذ وصف ىذه ابؼشكلات بػ )صعوبات تعلّم النّحو( بدؿ )صعوبة النّحو( التي من شأنها أف تظلّل ابؼسعى في 

  ة لتطوير تعليميّة ىذه ابؼادة، فالنّحو الذي نشأ في أحضاف الفُرْس وتعلّمو ابؼوالر لا يصعب على أىل اللّغة.إيجاد حلوؿ بفكن
 صعوبات، تعلّم، النّحو، طلبة التّعليم ابعامعيّ، مشكلات أساسيّة. :تاحيةفمالكلمات ال

Abstract: This study addresses the challenges university students face in learning 

Arabic grammar. Although this topic has been widely explored, I approached it differently by 

identifying the most critical basic problems encountered by learners and suggesting practical 

solutions to help them overcome these obstacles. These challenges include not understanding 

the true subject of grammar, distinguishing between the parts of Arabic words, mastering the 

method of parsing, and other fundamental topics that are essential for understanding grammar. 

This paper views grammar as the backbone of the language and a crucial foundation for 

understanding others Linguistic sciences, such as morphology, prosody, rhetoric, linguistics, 

and even computer science, excluding literature and its various genres. One of the key 

findings of this study is that the primary issue with grammar lies in education, not in the 

scientific nature of the subject itself. This is evidenced by the varying abilities of learners to 

grasp its subfields. Therefore, it is more accurate to describe these challenges as 'difficulties in 

learning grammar' rather than 'the difficulty of grammar,' as the latter may hinder efforts to 

find viable solutions for improving the teaching of this subject. After all, grammar, which 
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originated with the Persians and was mastered by their followers, is not inherently difficult for 

native speakers of Arabic language.”. 

Keywords: Difficulties, learning, grammar, university students, basic problems. 

صعوبات النّحو العربّي أو ابؼشكلات التي يوجهها متعلّمو ىذه ابؼادة كثتَا ما تّم ابغديث عن مقدمة:  .1
على مستوى التّعليم، كالإعراب، والتّقديم والتّأختَ، والذكّر وابغذؼ، وغتَىا من ابؼشكلات التي طرحها النّحو 

يواجهها متعلّمو  العربّي في العصر ابغديث بشكل خاصّ، ولكنَّ دراسة علميّة لأىمّ ابؼشكلات أو الصّعوبات التي
ىذه ابؼادّة على مستوى العمليّة التّعليميّة لد تكن في حدود ما نعلم، إلا في ما يتعلّق منها باستثمار نتائج علم 
النّفس أو تعليميّة اللّغة في تطوير العمليّة التّعليميّة بشكل عاـ، وذلك لأفّ أغلب الدّراسات ركزت عنايتها على 

عربّي في حدّ ذاتو أو ما تطرحو نظريتُو نظريةُّ العامل من مشكلات حقيقيّة: كالإعراب معابعة مشكلات النّحو ال
التّقديريّ، والذكّر وابغذؼ، والتّقديم والتّأختَ، والتي حاولت من خلابؽا إيجاد حلوؿ خارج ىذه النّظريةّ، إمّا بإعادة 

وقي ضيف، ومهدي ابؼخزومي، أو بتطبيق رسم حدود النّحو، كما فعل إبراىيم أنيس، وعبد الرّبضن أيوّب، وش
نظريات لسانيّة غربيّة على ىذا النّحو، وكلاهما لد يفلح في إيجاد حلوؿ عمليّة لنظريةّ النّحو العربّي، بعد أف ظلّت 
 النظرّيةّ النّحويةّ التي تػُعْتَمد في تعليميّة قواعد اللّغة العربيّة قرابة بطسة عشر قرنا، ما تطلّب منّا البحث في

ابؼشكلات ابغقيقيّة بؽذا النّحو، ومن بشةّ بؿاولة إيجاد حلوؿ واقعيّة تستند على علم النّفس أو على أي علم آخر 
يقرِّب ىذه ابؼادّة من متعلّميها، طابؼا أفّ ىذا العلم )النّحو العربّي( ىو علم معقوؿ من منقوؿ، وأنوّ العلم الذي 

اللّغة الشّريفة، دوف إيجاد أيةّ حلوؿ بديلة، وىنا لا يدكن بأية حاؿ من  ظلّ قائما بغدّ السّاعة في تعليميّة ىذه
الأحواؿ للعقل البشريّ أفْ لا يستوعب ما صدر عنو، إفْ تػَهَيَّأت لو الأسباب، وذُلِّلت لو الصِّعاب، فقصور الفهم 

 فهم طبيعتو.لا يعتٍ قصور العلم بأية حاؿ من الأحوؿ، ما يتطلّب منّا تطوير مهارتنا باستمرار ل
ونستثتٍ من ىذا ابغكم بعض الكتب التّعليميّة الّتي حاولت إيجاد حلوؿ من داخل ىذه النّظريةّ، وتقديم 
ىذ النّحو على أساس أنوّ مادّة تعليميّة كغتَه من ابؼواد التي برتاج إلذ التًّكيز، كالنّحو الوافي لعباس حسن، والكافي 

صوغ قواعد اللّغة العربيّة ليوسف الصّيداوي، وغتَىا من الكتب التّعليميّة، في علم النّحو، والكفاؼ: كتاب يعيد 
ومع ذلك لد تفلح في إيجاد حلوؿ علميّة لأىمّ ابؼشكلات الأساسيّة لتعلّم النّحو؛ وبخاصّة مع ضخامة مادّتها 

ت إلذ ىذه ابؼشكلات العلميّة، رغم تعاملها مع أبواب النّحو بالاختصار، بل إفّ ىناؾ من الدّراسات من تعرّض
الأساسيّة، بشيء من التّفصيل، ولكنّها أخفقت في برديد ابؼشكلة الأساس، فهذه الدّراسة على سبيل ابؼثاؿ 

 1جعلت ىدفها التّعليميّ متمحورا حوؿ:
 أىمّ العناصر الصّوتيّة ابؼؤثرّة تأثتَا مباشرا في تعلّم النّحو. -أوّلا
 ة وما بؽا من أنواع وأجناس وتقسيمات.ابؼفردات وابؼباني الصّرفيّ  -ثانيا
التًّكيب وىو بناء ابعمل النّحويةّ من العناصر اللّغويةّ السّابقة، وبياف العلاقات التي ترتبط بها لتكوين  -ثالثا

 النّصوص ابؼتكاملة.
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 للدّراسة النّحويةّ. معرفة الإعراب وطرقو، بالنّظر إلذ كونو تطبيقا بؼا تقدّـ كلّو، ويدثّل الإبقاز النّهائيّ  -رابعا
رغم أنّها ركزت على ابعوانب الأساسية -وىي دراسة أخفقت في برديد ابؼشكلة الأساس لتعلّم مادّة النّحو 

لأنّها أقحمت موضوعات لا علاقة  -لتعلم ىذه ابؼادّة، كأقساـ الكم، والعلاقة بينها في التًّكيب، وطريقة الإعراب
مباحث علم الصّرؼ، وعلم الأصوات، ما يشتّت انتباه التّلميذ، ويبدد تركيزه بؽا بعلم النّحو ضمن ىذه العلم، ك

حوؿ ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو، كما أنّها لد تفصلّ في ىذا ابؼوضوع الذي كانت بزلط فيو في بعض الأحياف، 
 متعلّم.بتُ مصطلحات عدّة: كالتًّكيب النّحويّ، واللفظة، وابؼفردة وكلّها لا طائل من ذكرىا لل

وتنطلق دراستنا ىذه من بذربة أكاديديّة بذمع بتُ التّعلُّم والتّعليم في ابؼرحلة ابعامعيّة، باعتبارىا تقف على 
بؾمل الصّعوبات التي واجهتُها وأنا متعلّم بؽذه ابؼادّة خلاؿ مرحلة التّعليم ابعامعيّ أو بالأحرى مرحلة التّعليم 

دت الطلّبة يواجهونها في تعلّم ىذه ابؼادّة، وأنا مدّرس بؽا في ىذه ابؼرحلة من ابؼتخصّص، وكذا الصّعوبات التي وج
التّعليم. ورغم المحاولات ابعادّة لبعض الدّراسات النّحويةّ في تيستَ ىذه ابؼادّة على طلبتها؛ إلا أنّها ظلّت عاجزة 

ن ابؼعلّم وابؼتعلّم معا، معتبرة أفّ ابؼشكلة عن برديد ابؼشكلات الأساسيّة في تعلّم قواعد اللّغة العربيّة لدى كلّ م
الأساس في النّظريةّ النّحويةّ التي تعتمد على بدورىا العامل وبذهد عقل ابؼتعلّم في التّقدير، بؿاولة إيجاد حلوؿ بؽا 

تطبيق  إمّا بإسقاط ىذه النّظريةّ واستبدابؽا بنظريةّ جديدة، مثلما فعل بساـ حساف في نظريةّ تظافر القرائن، أو
نظريات البحث اللّسانّي على قواعد اللّغة العربيّة، مثلما فعل كلّ من عبد القادر الفاسي الفهريّ مع النّظريةّ 
التّوليدية التّحويليّة، أو أبضد ابؼتوكّل مع نظريةّ النّحو الوظيفيّ. وابغقيقة إفّ بؽذه المحاولات ابعادّة في تيستَ نظريةّ 

د حلوؿ بؽا على مستوى التّنظتَ والتّطبيق، بالرغّم بفا بؽا من بؿاسن تتجاوز بها مشكلات النّحو العربّي، أو إيجا
النّحو العربّي، وبذعل اللّغة العربيّة تساير مستجدّات البحث اللّسانّي العابؼيّ، إلا أنّها بقيت بفارسات تنظتَيةّ بعيدة  

غة العربيّة، بسبب سيطرت نظريةّ النّحو العربّي القديدة )نظريةّ كلّ البعد عن ابؼمارسة التّطبيقيّة في بؾاؿ تعليميّة اللّ 
العامل( على الدّراسات النّحويةّ العربيّة، في المجاؿ التّطبيقيّ خاصّة، وفي ظلّ سيطرت ىذه النّظريةّ على المجاؿ 

يواجهها متعلمو قواعد اللغّة التّطبيقيّ لتعليميّة اللّغة العربيّة، وجدنا أنفسنا مضطريّن إلذ معابعة الصّعوبات التي 
العربيّة في مرحلة التّعليم ابعامعيّ بناء على ىذه النّظريةّ، من خلاؿ تشخيص ابؼشكلات وإيجاد ابغلوؿ، وإلّا كاف 
الأحرى بنا أف نندمج مع البحث اللّسانّي العابؼيّ، لنعتمد نظريةّ لسانيّة أكثر كفاءة من نظريةّ النّحو العربّي )نظرية 

 ( في ىذا المجاؿ )تعليميّة قواعد اللّغة العربية(.العامل
ولعلّنا حينما نتحدّث عن مشكلة التّقدير بالنّسبة لصعوبة النّحو العربّي، فإنػّنّا لا بقدىا سوى مشكلة 

إلذ  بسيطة أماـ مشكلات أساسيّة يواجهها متعلِّمو قواعد اللّغة العربيّة في تعلّم ىذه ابؼادّة، وىنا لا بدّ من الإشارة
أفّ أقساـ الكلم العربيّة، وإعرابها وبناؤىا، ووظيفتها في النّحو العربّي، وما يشكلّ منها ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم 
النّحو، وكيفيّة إعرابها إعرابا لفظيّا أو تعليميِّا، والعلاقة التي بذمع بينها على مستوى الكلاـ، كلّها تػُعَدُّ ابؼشكلات 

ليم ىذه ابؼادّة؛ فمن خلاؿ بذربة دامت لأكثر من عشر سنوات، وجدتُ أفّ الطلّبة لا الأساسيّة في تعلّم أو تع
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يديّزوف بسييزا جيّدا بتُ أقساـ الكلم العربيّة، ولا يعرفوف ما يكوف منها معربا أو مبنيّا، ولا يدركوف إدراكا جيّدا 
النّحو، ولا طبيعة الألفاظ التي تعُتَمَد في  وظيفتها في النّحو العربّي، ولا ما يشكّل منها ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم

إعرابها على مستوى جدوؿ الإعراب أو ما يعرؼ عند ابؼعلمتُ بالإعراب التّعليميّ، ولا معرفة العلاقة التي يدكن أف 
بذمع بتُ الأبظاء على اختلاؼ أنواعها على مستوى الكلاـ. ويكفي دليلا على ىذا طرح أسئلة من ىذا القبيل 

 ة ىذه ابؼادّة، كػ:على طلب
 ما طبيعة )ػو( أو )ؾ( أو )ػي( في )إنوّ( أو )كتابك( أو )كتابي( بالنّسبة لأقساـ الكلم العربيّة؟ -
 ما ابؼعرب وما ابؼبتٍ من بتُ الكلم العربيّة؟ -
 ما وظيفة ابغرؼ بالنّسبة للاسم أو الفعل؟ -
 لكلم العربيّة الثّلاث: الاسم، أـ الفعل أـ ابغرؼ؟ما الذي يدثّل ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو، من بتُ ا -
 وما ىي الصّفات التي تعُتَمد في إعراب كلّ منها على مستوى اللفّظ أو جدوؿ الإعراب؟ -
 وما ىي العلاقة التي بذمع بتُ الابظتُ في كلّ من: كتاب زيدٍ، وكتاب مفيدٌ، والكتاب ابؼفيد؟ -

الأسئلة، بردّد بدقّة ابؼشكلات الأساسيّة في تعلُّم وتعليم قواعد اللّغة  ولا شكّ في أفّ إجابة الطلّبة عن ىذه
العربيّة بؽذا ابؼستوى من التّعليم )التّعليم ابعامعيّ( باعتبار أنّها تشكل المحور الأساس لبقية أبواب النّحو العربّي، 

 بؼادة النّحو العربّي في ىذه ابؼرحلة من وعليو فإنّي أقتًح من خلاؿ ىذه الورقة البحثيّة أف بُزصَّص الدّروس الأولذ
 التّعليم خصيصا، لتدريس ىذه ابؼوضوعات النّحوية، قبل الولوج لتدريس أيّ باب بكويّ، وفقا بؼا يلي:

كثتَا ما تفتتح كتب النّحو علميّة أو تعليميّة كانت مادّتها العلميّة، بأقساـ  أقسام الكلم العربيّ: .4
ابغاؿ مع أوؿ كتاب في النّحو العربّي، وىو  كتاب سيبويو الذي جعل فيو باب أقساـ  الكلم العربيّة، كما ىو

الكَلِمُ من العربيّة( أوّؿ باب افتتح بو كتابو )الكتاب( لغاية تعليميّة؛ كما تتطلّبو  ىذا باب علم ما   الكلم العربيّة )
علقة بالعلم، من العاـ إلذ ابػاصّ أو من الكلّ إلذ ابعزء، العمليّة التّعليميّة التي تقتضي ينُتَقل في تبسيط ابؼعرفة ابؼت

بساشيا مع طبيعة العقل البشري الذي يحتاج في برصيل ابؼعرفة عموما إلذ الاستعانة بدبدأ التدرجّ إلذ أف يصل إلذ 
بطريقة عكسيّة؛ ابغقيقة الكلّيّة، ىذا وإف كانت عملية بناء ابؼعرفة ابؼتعلّقة بالعلم عموما في الذّىن تكوف حاصلة 

ّـ، فسيبويو مثّلا أو ابؼنظرّ لعلم النّحو، لد يكن  ومن دف –أي بالانتقاؿ من ابعزء إلذ الكلّ أو من ابػاصّ إلذ العا
والأبظاء -قد اكتشف أنواع الكلمات في العربيّة دفعة واحدة، بل كاف قد اىتدى إلذ جنس الأبظاء  -شكّ 

ا في الكلاـ، ثّم الأفعاؿ، ثم ابغروؼ، استنادا إلذ خصائص جنس كلّ لكثرة دورانه -الظاّىرة منها بشكل خاصّ 
واحد منها على حدة، ثّم قاـ بجمعها برت جنس واحد، وىو جنس الكلمة لغاية تعليميّة، بؼا يجمع بينها من 

 خصائص كذلك.
يجب فيها على وقد سلكت معظم كتب النّحو نهج سيبويو كذلك في التّقديم بؼادّتها العلميّة، كمرحلة أولذ 

متعلّم النّحو أف يعرؼ ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو أو على الأقل أف يعرؼ بفاّ يتشكّل موضوع النّحو، ولكن 
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دوف التّفصيل في ىذا ابؼوضوع إذا ما استثنينا تفصيل بعضها في أنواع الفعل ماضيا ومضارعا وأمرا، أو بعض 
يل في الأقساـ الأخرى بدا فيها الاسم وابغرؼ، مع العلم أفّ ما الكتب التي تشتَ في بعض الأحياف إلذ التّفص

يحتاجو متعلّم ىذه ابؼادّة من مادّة النّحو خصيصا، ىو ابؼوضوع ابغقيقيّ للنّحو وىو الكلمة العربيّة على اختلاؼ 
عا دوف أجناسها ونوع كل جنس منها على حدة، فلا يدكن أف نعرؼ للتلميذ أو للطالب جنسا دوف غتَه ولا نو 

آخر، فيقتصر على معرفة جزء دوف غتَه من ىذا ابؼوضوع، أو يضيع عليو الكثتَ بفا قد يحتاج إلذ تعلّمو بعد 
أقساـ الكلم العربية، باعتبار أفّ ابؼادة العلميّة لعلم النّحو شأنها شأف الريّاضيات أو أي علم آخر يحتاج إلذ التًّاكم 

عرفة فيها بعضها ببعض؛ إذا لا يدكن أف تعرؼ الفعل وأنواعو دوف معرفة الاسم ابؼعرفي أو البناء، لارتباط أجزاء ابؼ
وأنواعو، أو معرفة نوع واحد من الفعل دوف معرفة أنواعو الأخرى، وكذلك الأمر بالنّسبة للاسم؛ إذ تصتَ ابؼعرفة 

لذي ا مادّة أي علم آخر. فما بذلك معرفة بؾتزأة، ولا تعتُ على معرفة الكلّ الذي ىو غاية تعلمّ مادّة النّحو أو
 يحتاجو متعلم النّحو إلذ معرفتو في أقساـ الكلم العربيّة برديدا؟ وبؼاذا؟

إفّ ما تصبو إلذ برقيقو كتب النّحو من تعليميّة ىذه ابؼادّة برديدا، ىو معرفة ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو 
العمليّة التّعليميّة التعريفُ بدوضوع العلم التّعريفَ أوّلا، ثّم خصائص ىذا ابؼوضوع، وىنا من دوف شك يسبق في 

وىذا لأفّ طبيعة ابؼوضوع بردّد لنا ما  -وإفْ كانت ابػصائص تشكّل ابؼوضوع ابغقيقيّ للعلم-بخصائص ابؼوضوع 
ا ما الذي الذي يُديُّز ىذا العلم عن غتَه من العلوـ حتّى لا تتداخل العلوـ في ذىن ابؼتعلّم؛ أمّا ابػصائص فتحدّد لن

يػُعْتٌ بو ىذا العلم في دراستو بؽذا ابؼوضوع برديدا، كما ىو ابغاؿ مع الريّاضيات أو الفيزياء بساما، والتي تتطلّب 
فيها العملية التّعليميّة بالنّسبة للريّاضيات مثلا، أف يتعرّؼ ابؼتعلّم على مفهوـ العدد ثّم أنواعو، بدا فيها: الأعداد 

الصّحيحة، والأعداد الكسريةّ، والأعداد ابغقيقيّة، وخصائص كلّ نوع منها على حدة، ثمّ  الطبّيعيّة، والأعداد
التّعرّؼ على بـتلف العمليات ابغسابيّة التي قد بذمع بينها كخاصّيّة مشتًكة، والأمر نفسو بالنّسبة للفيزياء التي 

عا بؽذا العلم أوّلا، ثّم أنواع ىذه ابؼادة استنادا إلذ يحتاج فيها ابؼتعلّم إلذ التّعرؼ على مفهوـ ابؼادّة باعتبارىا موضو 
خصائصها ابؼشتًكة وىي الذرةّ، أو ابؼتمايزة وىي التّماسك أو التّباعد، بدا فيها ابؼادّة السّائلة أو الغازيةّ أو الصّلبة، 

، والتفاعلات الكيميائيّة ثّم بؾمل ابػصائص ابؼشتًكة أو التي بذمع بينها، كالتّمدّد والتّقلّص، والبرودة وابغرارة
وغتَىا من ابػصائص. وابغاؿ نفسو مع تعليميّة النّحو العربّي الذي تتطلّب فيو العمليّة التّعليميّة أف يتعرّؼ ابؼتعلم 
على طبيعة الكلمة باعتبارىا موضوعا بؽذا العلم، ثم أقسامها باعتبارىا تشكل نوعا بؽذا ابؼوضوع، ثم أقساـ 

 تشكل تنوعا بؽذه الأنواع، وأختَا الإعراب أو البناء باعتباره خاصية مشتًكة بينها.أقسامها باعتبارىا 
يتّفق النّحاة على أفّ )الكلم( في العربيّة اسم جنس داؿ على ابعمع، وىو ما  :مفهوم الكلم العربيّة. 3.4

وىو بذلك يػُفْرَؽ بينو وبتُ مفرده بلفظ )كلمة( والكلمة عند النّحاة ىي في أبسط  2تضمّن ثلاث كلمات فأكثر.
  4أو لفظ مفرد مستعمل، أو لفظ مفرد وضع بؼعتٌ أو معتٌ مفرد 3تعريف بؽا "لفظ مفرد داؿ على معتٌ بالوضع"

ماؿ، ومع ذلك فكلّها وكلّها تتّفق في أفّ الكلمة لفظ مفرد، وتتفاوت في كوف ىذه الكلمة بالوضع أو بالاستع
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تؤدّي ابؼعتٌ ابؼطلوب، وىو أف الكلمة لفظ مفرد داؿ على معتٌ بالوضع. وإذا كاف من شروط التّعريف أف يكوف 
جامعا مانعا، فإفّ ابعمع وابؼنع تتحقّق في ىذا التّعريف، الذي من خلالو يستطيع الطاّلب أو متعلّم النّحو أف يديّز 

حو، عن غتَه من ابؼوضوعات، إذا كاف ابؽدؼ من التّعريف بدوضوع العلم، ىو التّعريف ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّ 
. فػ )اللّفظ( يخرج ما ىو ليس بلفظ كالإشارة والكتابة، من حيث أفّ اللّفظ ىو  بدا يديزه عن غتَه من ىذه العلوـ

يخرج ابؼركّب الذي تكوف الصّوت ابؼشتمل على بعض ابغروؼ، وىو جنس يشمل ابؼهمل وابؼستعمل. و)الإفراد( 
من كلمتتُ فأكثر، باعتباره موضوعا لعلم آخر ىو علم التًّاكيب، والإفراد ىنا ىو ما لا يدؿّ جزؤه على جزء 
معناه، بكو: زيد، وعبد الله، وحضرموت، وامرئ القيس، فإف أجزاءىا إذا أفردت لا تدؿّ على شيء من معناىا، 

للفظ، و)الوضع( يخرج ابؼهمل أو ما لا يستعمل من الألفاظ في كلاـ العرب. و)ابؼعتٌ( يخرج ما ليس لو معتٌ من ا
وىكذا يكوف التّعريف قد استوفى بصيع شروط التّعريف، والتي على متعلم النحو أف يعيها جيدا قبل مباشرة ىذا 

ؾ مع النّحو في العلم، وإلا التبس عليو مفهوـ النّحو بدفهوـ علم آخر كالبّلاغة أو الصّرؼ بفا يدكن أف يشتً 
ّـ وىو الكلمة.  ابؼوضوع العا

تنقسم الكلم العربيّة عند النّحاة إلذ اسم وفعل وحرؼ، وبغضِّ النّظر عن كوف  أقسام الكلم العربيَِّة: 4.4
ىذا التّقسيم واقعيّا أو غتَ واقعيّ، يبقى في نظر النّحاة العرب المحدثتُ أو ابؼدرّستُ بؼادّة النّحو العربّي التّقسيم 

ىو من عمل اللسانيّتُ العرب المحدثتُ  ابؼعموؿ بو في تدريس ىذا ابؼادّة، وأيّ تقسيم آخر خارج عن ىذا التّقسيم
لا من عمل النّحاة العرب القدامى، وتبقى لو مبادؤه وأصولو بؿفوظة لدى ىؤلاء اللسانيّتُ. أمّا وبكن نتحدّث عن 
نظريةّ النّحو العربّي فلا بدّ أف نعتمد ىذا التّقسيم الثّلاثيّ كأساس لتعليميّة ىذه ابؼادّة وإلا نقحم الطاّلب أو 

تعلّم فيما لا جدوى من ذكره ضمن ىذا النّحو. وبغض النّظر عن ىذه التّقسيمات، فإف ما ينبغي بؼتعلم النّحو ابؼ
معرفتو قبل مباشرة علم النّحو أصلا، ىو ىذا التقسيم الذي بُتٍ على أساسو النّحو العربّي، لأفّ بقية الأبواب 

فعوليّة، والإضافة، والابتداء، والإخبار وغتَىا من الأبواب النّحويةّ كلّها معقودة عليو، بدا فيها الفاعلية، وابؼ
ّـ، فإفّ الاسم والفعل وابغرؼ يشكل  النّحويةّ. كما يجب أف يعلم أنوّ إذا كانت الكلمة تشكّل موضوعو العا
موضوعو ابػاصّ، وإذا كاف ىذا ىو ابؼوضوع ابػاصّ فينبغي على متعلّم النّحو أف يعلم جيدا خصائصهما بحكم 

ف مدار النّحو كلّو عليهما، وإلا التبس عليو أمر النّحو من البداية. وأفّ ما بذتمع عليو ىذه الأقساـ ىو الصّفات أ
الثّلاث بؼعتٌ الكلمة؛ الإفراد، وابؼعتٌ، والوضع، وىي الصّفات التي بذعلها تنضوي برت جنس واحد ىو ما يسمّى 

قساـ عن بعضها البعض ىو ابؼعتٌ كسمة فارقة بينها، بساما كما ىو في عرؼ النّحاة بالكلمة، وأفَّ ما يديز ىذه الأ
ابغاؿ بالنّسبة للذرةّ كعنصر أساس في برديد معتٌ ابؼادة وتقسيمها إلذ سائلة وغازية وصلبة، حسب بظة التّماسك 

 أو التّباعد.
و متعلّم النّحو من وبدأنا بالاسم لأفّ مدار النّحو عليو كلّو، فكّل ما يصادؼ القارئ أ الاام: .3.4.4

أبواب بكويةّ ىي معقودة على ىذا النّوع من أنواع الكلمة، كالفاعليّة، وابؼفعوليّة، والإضافة، والابتداء، والإخبار 
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وغتَىا من الأبواب النّحويةّ، أمّا بقية الكلم بدا فيها الفعل وابغرؼ، فليس لو إمكانية القياـ بهذه الوظائف، وبؽذا 
لنّحو أف يدرؾ ىذه ابغقيقة قبل مباشرة النّحو كلّيّة، وإلا التبس عليو أمر النّحو كلّيِّا. ومن وجب على متعلّم ا

أكبر ابؼشكلات التّعليميّة الّتي تواجو متعلّمي النّحو في ىذا النّوع من الكلم العربيّة، ىو التباس أمر الاسم 
لإشارة، والأبظاء ابؼوصولة، وأبظاء الشّرط، وأبظاء بابغروؼ فيما يتعلّق بالأبظاء ابؼبيّنة، كالضّمائر، وأبظاء ا

الاستفهاـ، لتشابهها في البناء مع ابغروؼ، وبؽذا وجب على متعلّمي النّحو أف يكونوا على دراية تامة بطبيعة 
الاسم، وما ينجرّ عنو من وظائف في إطار تنوع بنيتو، بتُ الاسم الظاىر، والاسم ابؼضمر، والاسم ابؼبهم، حتى 

طيع ابؼتعلّم أف يديّز بتُ بـتلف أنواع الاسم، إضافة إلذ معرفة وظائفو داخل ابعملة. وىنا في العادة ما يقتصر يست
مدرسو النحو على برديد معتٌ الاسم دوف الإشارة إلذ أنواعو، أو التًّكيز على أنواع الفعل دوف الاسم، بفا يجعل 

 حق الكلم العربيّة يخص الأفعاؿ لا الأبظاء، وينشأ على أف للفعل ابؼتعلم يعتقد اعتقادا جازما أف التنوع الصادر في
أنواعا وأنو لا أنواع للاسم أو ابغرؼ، وعلى ىذا الأساس لا بدّ من توضيح ىذه ابؼسألة توضيحا ملمِّا بجوانب 

 عرؼ النّحاة الاسم لأهميّتو في النّحو عموما، كما ىو ابغاؿ في تبسيط معتٌ الفعل. وىنا إذا كاف الاسم يعرؼ في
على أنوّ "ما دؿّ على معتٌ بؾرد من الزمن" فإفّ ىذه الدّلالة ليست سوى معتٌ الكلمة التي ىي )لفظ مفرد داؿّ 
على معتٌ بالوضع( غتَ أفّ ىذا ابؼعتٌ )بؾرّد من الزّمن( وىذه السّمة الفارقة بتُ الاسم والفعل، أما عن تنوعو، 

يث طبيعتها فإفّ الاسم كذلك ينقسم من حيث طبيعة معناه إلذ اسم ظاىر، فإنوّ إذا كانت الأشياء تنقسم من ح
 وآخر مضمر، وأختَ مبهم، كما يلي:

يعرفو النّحاة على أنو "ما دؿّ على معناه من غتَ حاجة إلذ  الاام الظاهر )المُظْهَر(:. 3.3.4.4
وىو ما يعتٍ أفّ معتٌ الاسم في ىذا النّوع من الكلمات يكوف متضمنا فيو من غتَ حاجة إلذ قرينة تبتُّ  5قرينة"

معناه، فإذا قلنا شجرة فابؼعتٌ ابؼتضمّن في ىذه ابغروؼ ىو شجرة، وكذلك الأمر بالنسبة لبستاف، وحقل، وعلي، 
ذو معتٌ بؾرد من الزّمن، وتشارؾ الاسم الظاىر  وجامعة، وفلاح، وغتَىا من الأبظاء التي تشارؾ الاسم في كونو

 في عدـ حاجتو إلذ قرينة تبتُ ىذا ابؼعتٌ ابػاصّ بالاسم.
ويعرفّو النّحاة على أنوّ "ما دؿّ على معناه بواسطة قرينة تكلّم أو خطاب أو  الاام المضمر:. 4.3.4.4

بدا يعتٍ أفّ معتٌ الاسم في ىذا النّوع من الكلمات ليس متضمّنا فيو وإنّّا يحتاج إلذ قرينة تدؿّ على معناه  6غيبة"
وىو ما يسمى في عرؼ النّحاة بالعائد، وليس ىذا العائد إلا ابؼتكلّم، أو ابؼخاطب، أو الغائب، كقولك: أنا 

ابك، وكتابو، فكلّها ضمائر برتاج إلذ مفسّر او عائد وبكن، وىو وىي، والياء، والكاؼ، وابؽاء، في كتابي، وكت
سواء كاف حاضرا وىو ابؼتكلّم أو ابؼخاطب، أو غائبا وىو الاسم الظاّىر ىنا، لأفّ الضّمتَ في ىذه ابغالة لا بدّ أف 
يعود على اسم ظاىر أو مظهر، وعلى ىذا الأساس ينقسم الاسم ابؼضمر إلذ ثلاثة أنواع: ضمتَ تكلّم، وىو 

مل: أنا، وبكن. وضمتَ خطاب، ويشمل: أنتَ، وأنتِ، وأنتما، وأنتم، وأنتن. وضمتَ الغائب، ويشمل: ىو، يش
وىي، وهما، وىم، وىنّ، وىي ضمائر منفصلة في عرؼ النّحاة، وىي دوما في بؿلِّ رفع، ويقابلها اثنا عشر ضمتَا 
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ة في )كتابنا( وكاؼ ابػطاب في )كتابكَ( متّصلا، ىي على التّوالر: ياء ابؼلكيّة في )كتابي( ونوف ابعماع
و)كتابكِ( و)كتابكُما( و)كتابكُم( و)كتابكُن( وىاء ضمتَ الغائب في )كتابوُ( و)كتابها( و)كتابهمُا( و)كتابهمُ( 
و)كتابهنُ( فكلّها أبظاء برت جنس الضّمائر، وىي دوما إما في بؿلِّ نصب أو جرّ بالإضافة. وما ينبغي على 

أفْ يعرفو جيّدا في ىذا النّوع من الأبظاء، أفّ الضّمتَ سواء كاف متّصلا أو منفصلا يعُرَب إعراب  متعلّم النّحو
الاسم الظاّىر في ابغكم والوظيفة، إذ لا فرؽ بتُ قولنا: جاء زيد، وجئت، ولا بتُ: كتاب زيد، وكتابو، سوى 

لإعراب والبناء كما سيأتي بيانو في كيفيّة طبيعة الاسم الذي يجعل من الابظتُ يعرباف إعرابا بـتلفا من حيث ا
 إعراب الكلم العربيّة.

ويعرفّو النّحاة على أنوّ "ما دؿّ على معناه بواسطة بصلة تذكر بعده لتزيل  الاام المبهم:. 5.3.4.4
وىو ما يعتٍ كذلك أفّ معتٌ الاسم في ىذا النّوع من الكلمات ليس متضمّنا فيو وإنّّا في ابعملة التّى  7إبهامو"

تذُكَر بعده والتي من شأنها أفّ تزيل إبهامو، بحكم أفّ معتٌ ىذا النّوع من الأبظاء يبقى مبهما ما لد ترد بصلة بعده 
بظاء الاستفهاـ، وأبظاء الشّرط، وأبظاء الإشارة، والأبظاء تزيل ىذا الإبهاـ، ويشمل ىذا النّوع من الأبظاء: أ

ابؼوصولة، وىي كلّها برتاج إلذ بصلة تزيل إبهامها، باستثناء اسم الإشارة التي تعوض فيها الإشارة ابعملة، بحكم أنوّ 
ظاىر، فتقع يستند إلذ إشارة تزيل إبهامو أو تدؿ على معناه، وىي في إعرابها كذلك تأخذ نفس إعراب الاسم ال

 فاعلا ومفعولا، ومبتدأ وخبرا.
وإفّ أكبر عقبة تواجو متعلّم النّحو في ىذا الباب برديدا ىو ىذه ابغقيقة ابؼتعلقة بالاسم، وىو التنوع في طبيعة 
الاسم، عدـ التّمييز بتُ أنواع الاسم، ما يجعل الطالب أو التلميذ في حتَة من أمره في بعص الأحياف في إعراب 

...، أو في ابعمة الابظية أو  الذي، وجاء ت، وجئػعمرالفعلية مثلا وىي أبسط ابعمل، في قولنا: جاء  ابعملة
حتى ابؼركبات الإضافية، لاعتقاده أف الأبظاء التي ترد بعد ىذا الفعل أو الاسم ىي تنوع لوظائف لا تنوع لأبظاء 

وظائف ابعملة الفعلية وىي الفاعلية وابؼفعولية ىي أو كلمات علما أف الوظائف النحوية للجملة لا تتغتَ البتّة ف
ذاتها الوظائف التي تظل مُتَضَمَّنة في ىذه ابعملة منذ أف وجد النحو إلذ يوـ النّاس ىذا، وكذلك وظائف ابعملة 

خل ىذه الابظية وىي الابتداء والإخبار، ىي ذاتها الوظائف ابؼوروثة عن النّحو قديدا ولن تتغتَ، وإنّا الذي يتغتَ دا
 ابعمل ىي طبيعة الاسم ما يجعل الطالب يتلبّك أو يضطرب في الإعراب.

يعدّ الفعل في الكلم العربيّة القسم الثاّني من أقساـ الكلم بعد الاسم، وعليو يبتٌ الاسم  الفعل:. 4.4.4
ك ينقسم كذلك وىو بذل 8أو ابؼسند إليو في كلاـ العرب، وىو في عرؼ النّحاة "ما دّؿ على حدث مقتًف بزمن"
 9من حيث طبيعتو الدّالة على ابغدث والزّمن، إلذ ماض ومضارع وأمر، كما سيأتي بيانو:

 ىو ما دؿ على حدث مقتًف بزمن في ابؼاضي: كذىب، وشرب، وكبر. الفعل الماضي:. 3.4.4.4
 ىو ما دؿ على حدث مقتًف بزمن في ابغاضر أو ابؼستقبل. :الفعل المضارع. 4.4.4.4
 ما دؿّ على طلب حدوث فعل في ابؼستقبل. :فعل الأمر. 5.4.4.4
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وبغضّ النّظر عن تنوّعات الفعل والّتي في العادة ما يستفيض مدرسو النّحو في شرحها، أكثر من شرح معتٌ 
بينها، فما الاسم وتنوعاتو، فإفّ ما يحتاجو متعلم النّحو من ىذه الأفعاؿ ىو معرفة أبنيتها ليستطيع التمييز فيما 

لَ( يكوف على وزف )فػَعَلَ( أو )فػَعُلَ( )فَعِلَ( أو )أفَػْعَلَ( و)فاعَلَ( و)فػَعَّلَ( أو )افػْتػَعَلَ( و)انػْفَعَلَ( )تفَاعَلَ( و)تػَفَعَّ 
( و)افػْعَوَّؿَ( فهو ماضٍ وما بغقتو من ىذه الأفعاؿ إحدى حروؼ  و)افػْعَلَّ( أو )اسْتػَفْعَلَ( و)افػْعَوْعَلَ( )وافْعاؿَّ

بؼضارعة )أنَػَيْتُ( فهو مضارع، وما بتٍ آخره منها في ابؼخاطب على السّكوف فهو فعل أمر، وسيتم التفصيل في ا
 طريقة إعراب كلٍّ منها في كيفيّة إعراب الكلم العربيّة.

ويعدّ ابغرؼ ثالث أقساـ الكلم العربيّة من حيث نوع الكلمة العربيّة، وعليو يبتٌ  حرف:ال. 5.4.4
الربّط بتُ معاني الكلم الاسم والفعل أو الاسم والاسم، وىو من حيث معتٌ الكلمة يعرؼ على أنو الكلاـ في 

ومعتٌ ذلك أف ، ليس للحرؼ معتٌ في نفسوإذ ا فعل، وذلك الغتَ إما اسم وإمّ  10"ما دؿّ على معتٌ في غتَه"
وىي  (نْ مِ ، فػ )لك باعتبار إفرادهماوضعو بؼعناه مشروط بذكر متعلقة بخلاؼ الاسم والفعل فإنو لا يشتًط فيهما ذ

على تبعيض غتَىا، لا على تبعيضها نفسها، وكذلك إذا كانت  بعيض، فهي تدؿّ تدخل في الكلاـ للتّ حرؼ جرّ، 
وعلى ىذا الأساس تنقسم ابغروؼ في حدّ ذاتها في  لابتداء الغاية، كانت غاية غتَىا. وكذلك سائر وجوىها.

 بـتصّة وغتَ بـتصّة: تعالقها بالاسم أو الفعل إلذ
ىي ما اختصّت بدخوبؽا على الأفعاؿ دوف الأبظاء أو العكس، أيِ  المختصّة: حروفال. 3.5.4.4

وابغروؼ  ،داءوالنّ  ،والاستثناء ،والقسم ،حروؼ ابعر :ىي، و بشانية الأبظاء دوف الأفعاؿ، فما اختصّ منها بالأبظاء
ىي: حروؼ النصب، ، بشانية. وما اختصّ منها بالأفعاؿ كذلك نبيويل، والتّ صفهة بالفعل، وابؼفاجأة، والتّ ابؼشبّ 

، والشرط، والتحضيض، والاستقباؿ، والتّوقع، والرّ   .دعوابؼصدر وابعزـ
ابغروؼ ابؼشتًكة ىي ما اشتًكت في دخوبؽا على الاسم والفعل،  غير المختصّة: حروفال. 4.5.4.4

 .العطف، والاستفهاـ، والتّفستَ، والاستفتاح، والنّفي، وابعواببتُ الأفعاؿ والأبظاء ستة أنواع، ىي: حروؼ 
ويلتبس على طلبة النّحو في عمليّة الإعراب الاسم ابؼبتٍّ بابغروؼ في كثتَ من الأحايتُ، بل ويعُدُّ في ىذه 

بتٌ وابؼعتٌ قبل العمليّة الاسم ابؼبتٍّ أكثر الأبظاء التباسا على طلبة النّحو، بؽذا وجب التّمييز بينها من حيث ابؼ
مباشرة النّحو، كما يلتبس على طلبة النّحو حروؼ ابؼباني بحروؼ ابؼعاني أو ابؼعجم، بؽذا إذا سألت الطاّلب ىل 
حروؼ ابعرِّ من قبيل )الباء، ومِنْ، وفي، وعلى( ىل ىي كلمات أـ ليست كلمات؟ فابعواب من دوف شك أنّها 

طبيعتها، للتّشابو ابغاصل بينها وبتُ حروؼ ابؼباني من حيث البناء حروؼ وفقط، أو أنّها كلمات مع الشّك في 
 والتي لا تعدّ كلماتٍ لعدـ تضمنها بؼعافٍ، بؽذا وجب التّمييز بينها قبل مباشرة النّحو كذلك.

سلك معظم النّحاة نهج ابن جتٍّ في تعريف النّحو على أنوّ انتحاء بظت   :موضوع علم النّحو العربيّ  .5
ولكنّ ، في ىدؼ واحد ىو انتحاء بظت كلاـ العربالنّحو  اختصر موضوع، وىو التّعريف الذي العربكلاـ 

فإذا   في برديد مفهوـ العلم، وضوعابؼلا على نظرة فاحصة إلذ ىذا التّعريف بذعلنا ندرؾ أنوّ استند على ابؽدؼ 
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ىو بُ ابن جتٍّ على تعريفو ىذا بقولو "يػُعَقِّ  في ماذا؟فانتحاءُ بظت كلاـ العرب،  كاف ابؽدؼ من ىذا العلم ىو
 ،سبوالنّ  ،والإضافة ،كستَوالتّ  ،حقتَوالتّ  ،وابعمع ،ةثنيّ العرب في تصرفو من إعراب وغتَه كالتّ  كلاـ  بظت  انتحاء  

 ،فينطق بها وإف لد يكن منهم ؛ة بأىلها في الفصاحةليلحق من ليس من أىل اللغة العربيّ  ،كيب وغتَ ذلكوالتًّ 
وكلّو تعريف يستند على ابؽدؼ من النّحو، لا على موضوعو، ليضيف ابن  11"بو إليها دَّ بعضهم عنها رُ  وإف شذّ 

جتٍّ على ىذا ابؽدؼ ما ليس من النّحو أصلا، وىي أبواب الصّرؼ الأربعة، بدا فيها: التّثنية، وابعمع، والتّصغتَ، 
 والنّسبة، وكلّها موضوعات صرفيّة لا بكويةّ.

ىذا التّعريف الذي اعتمده ابن جتٍّ جعل الكثتَ من النّحاة بعده يخلطوف بتُ موضوع علم النّحو إفّ 
وموضوع علم الصّرؼ، أو بتُ موضوع علم النّحو وموضوع علوـ لغويةّ أخرى كالبلاغة أو علم التًّاكيب مثلا، 

تكوين ابعملة وقواعد الإعراب،  فهذا التّعريف على سبيل ابؼثاؿ، يعرؼ النحو على أنوّ "علم يبحث في أصوؿ
فهدؼ علم النّحو أف يحدّد أساليب تكوين ابعمل ومواضع الكلمات، ووظيفتها فيها، كما يحدّد ابػصائص التي 
تكتسبها الكلمة من ذلك ابؼوضع، سواء أكانت خصائص بكوية كالابتداء، والفاعليّة، وابؼفعوليّة، أو أحكاما 

. وكلّها تعريفات تضطرب في برديد ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو، 12والإعراب والبناء"بكويةّ، كالتّقديم والتّأختَ، 
إذا كاف ابؼوضوع ابغقيقي للعلم ىو الكفيل بتحديد مفهومو، وما الذي يدكن أف يديّزه عن غتَه من العلوـ لغويةّ أو 

الأدبيّة، حوؿ ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم غتَ لغوية كانت. إفّ سؤالا بسيطا يطرح على طلبة الدّراسات اللّغويةّ أو 
النّحو، كػ: ما ىو ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو؟ يجعلنا ندرؾ الفجوة بتُ ما ندرّسو لطلّاب النّحو وما يدَْرُسُو 
النّحو حقّا؟ فلو سألت ىذا السّؤاؿ للطلبة لكانت إجاباتهم متًاوحة بتُ ابعملة، والتًّكيب، واللّغة، والإعراب، 

قديم والتّأختَ، بل وفي بعض الأحياف ما يُضَمِّنوف إجاباتهم بعض مباحث على الصّرؼ كابعمع والتّثنية، والتّ 
 فلماذا؟ أو ما السّبب؟

ىو سياسة  -وحتّى غتَه من العلوـ اللغويةّ-إفّ السّبب الرئّيس لعدـ فهم ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو 
إلذ الشّروع في شرح الأبواب النّحويةّ على حساب ابؼداخل الأولذ  ابغشو التي تضطر في العادة مدرّسي النّحو

لفهم ىذا العلم: كتعريف علم النّحو، وأقساـ الكلم العربيّة، وغتَىا بفا يُسْهم في زيادة وعي التّلميذ أو الطاّلب 
د عادة في تعريف النّحو حوؿ ما يدرسو ىذا العلم. ويضاؼ إلذ ذلك كلّوّ تلك التّعريفات غتَ الدّقيقة التي تػُعْتَمَ 

للطلّاب، والتي من شأنها أف تضلّل الطاّلب في فهم ابؼوضوع ابغقيقيّ بؽذا العلم، إذا ما اعتبرنا أفّ فهم موضوع 
العلم ىو نصف العلم؛ فهذا التّعريف على سبيل ابؼثاؿ وإف كاف بُـْتَصَرا إلا أنوّ يحدد ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو؛ 

مستندا في ذلك على  13"والبناء الإعراب  حيث  من  ؼ بو أحواؿ أواخر الكلم رَ عْ علم يػُ على أنوّ " حيث يػُعَرِّفوُ
ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم  النّحو، لا ىدفو، لأف ابؽدؼ يدكن شرحو مستقلا عن التّعريف، فإذا قلنا إف الفيزياء ىو 

أما ابؽدؼ من دراسة ابؼادّة، وىو كشف  العلم الذي يدرس ابؼادة فهذا يعتٍ أف ابؼادّة موضوعو ابغقيقيّ،
خصائصها من حيث ابغرارة والبرودة، والتّمدّد والتقلّص، والتّفاعل، فهذا يدكن شرحو مستقلا، وكذلك الأمر 
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بالنّسبة للنّحو؛ فالأصل أف يعُرَّؼ استنادا إلذ موضوعو وىو الكلم العربيّة، أمّا خصائصها فهي الإعراب والبناء، 
لإعراب والبناء في الكلم العربيّة ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو. أمّا ما يعُرَّؼ على أساسو النَّحو من ليشكل بذلك ا

وإف   -أي ىذه ابؼوضوعات-أنو يدرس الذكّر وابغذؼ، التّقديم والتّأختَ، والتًّكيب أو ابعمل، والأساليب، فهي 
-عدّ بدثابة خصائص، بل ىي نتيجة من نتائج النّحو كانت تشكّل جزء لا يتجزأّ من أبوب النّحو إلا أنّها لا ت

يشكّل فيها الإعراب خاصّيّة من خصائص الكلم العربيّة، والتّقديم  -الذي ىو الإعراب أو تغتَ أواخر الكلم
لا إذا والتّأختَ، أو التًّكيب وتنوُّع ابعمل والأساليب، سببا من أسبابو؛ لأنّك لا تػُركَِّب إلا إذا أعربت، ولا تػُعْرِب إ

 ركبّت، فالإعراب من التًّاكيب بهذا سبب ونتيجة في آف واحد.
وإذا اتّضح لنا بهذا أفَّ ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو ىو الكلم العربيّة، وأفّ ما يدرسو في الكلم العربية ىو 

ضح بشكل أكبر الإعراب والبناء باعتبارىا خصائص، فإنوّ لا بدّ من توضيح ىذا ابؼوضوع بشكل دقيق، حتّى يتّ 
للمتعلّم، إذ إنوّ بؼاّ يستوعب فكرة أفّ النّحو العربّي يعُتٌ بدراسة أواخر الكلم من حيث الإعراب والبناء يتبادر إلذ 
ذىنو أنوّ يدرس بصيع الكلمات، وىذا ما يعتقده الكلُّ في النّحو، ولكن بشيء من التَّبَصُّر، لو أمعنّا النّظر لوجدنا 

لعلم النّحو ىو الاسم، والاسم ولا شيء غتَه، لأنوّ الوحيد ابؼعرب من بتُ الكلم العربيّة، أمّا ابؼوضوع ابغقيقيّ 
بقيّة الأجناس بدا فيها الفعل وابغرؼ فهما مبنياف، وما أعرب منهما أعرب بؼشابهتو الاسم، وإعرابو أو تغتَّ حركة 

، لا لتغتَّ وظيفتو النّحويةّ، بل لتغتَّ إعرابو دوما تكوف بابغرؼ لا أكثر، كابؼضارع الذي يدكن أف ينص ب ويجزـ
معناه ابؼعجميّ من الإثبات إلذ النّفي أو من النّفي إلذ الاستدراؾ أو التّعليل، وفي انتقالو بتُ ىذه ابؼعاني يعتمد 

ث على ابغرؼ، بؽذا وجب تعريف النَّحو على أنوّ العلم الذي يعتٌ بدراسة أحواؿ أواخر الكلم العربيّة من حي
الإعراب، أمّا البناء فلا يدكن عدّه موضوعا صابغا للوصف؛ لأنوّ لا يشكّل بدوره ظاىرة برتاج إلذ دراسة أو 

العدّ، وبالتّالر يدكن بصع ابؼبنيات في قائمة لعرضها على ابؼتعلّم  للإحصاء أوقابل تفستَ، فهو بدثابة موضوع ثابت 
و ضمن أبواب النّحو فهذا للتّمييز بينو وبتُ ابؼعرب لا أكثر ولا دوف حاجة لشرحها ضمن أبواب النّحو، أمّا دراست

أقلّ، كما أفّ اللحن الذي ىو مدار نشأة النّحو، لا يدكن أف يدس ابؼبنيات من الكلم لأنّها معلومة بالسّماع 
وفقط في  ومدركة بالعقل، بل يتفشى فيما ىو معرب، بؽذا وجب التًّكيز على ابؼعرب من الكلم العربيّة وابؼعرب
 تعريف ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو، حتى لا يلتبس على الطالب أو التلميذ ابؼوضوع ابغقيقيّ للنّحو. 

وإفْ قاؿ قائل إفّ من الأبظاء ما ىو مبتٍّ، ومع ذلك يشكّل موضوعا للنّحو، فالقوؿ: إفّ ىذا النّوع من 
بؽذا يعرب  - بيانو في ابؼعرب وابؼبتٍِّ من الكلم العربيّةكما سيأتي-الأبظاء وإفْ كاف مبنيِّا فالأصل فيو الإعراب 

إعراب الاسم ابؼعرب؛ فهو يحلّ بؿلّو في الإعراب والوظيفة، وبؽذا وجب التّنبيو إلذ ىذه ابؼسألة عند برديد ابؼوضوع 
 العوامل الدّاخلة عليو أو ابغقيقيّ للنّحو، وأفّ النّحو يعتٌ بدراسة ابؼعرب من الكلم لأنوّ من تتغتََّ حركة إعرابو بتغتَّ 

من تتغتَّ وظائفو النّحويةّ، بتُ الفاعليّة وابؼفعوليّة، والإضافة، والتّبعيّة وبكوىا، وىنا إذا جئنا إلذ ابغروؼ وجدناىا  
كلّها لا بؿل بؽا من الإعراب؛ وإنّا تعرب حسب معناىا ابؼعجميّ )حرؼ نفي، حرؼ استفهاـ، حرؼ توكيد لا 
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( ومع بؿل بؽا من الإع ، أو حرؼ نصب، أو حرؼ جزـ راب( أو حسب حركة الإعراب ابؼنجرةّ عنها )حروؼ جرٍّ
ذلك تبقى دوما لا بؿل بؽا من الإعراب، وكذلك الأمر بالنِّسبة للفعل، فهو يعرب معجميِّا حسب زمنو، مبنيِّا في 

ن نضطر في ىذه ابغالة إلذ أف نعلّل ابؼاضي والأمر ومعربا في ابؼضارع، إلا إذا تغتَت حركة بنائو أو إعرابو، فنح
الإعراب فنقوؿ مبتٍ على السكوف أو الضم لاتصالو بضمتَ رفع متحرؾ أو واو ابعماعة، أو نقوؿ مرفوع بثبوت 
النّوف لأنو من الأفعاؿ ابػمسة، ولا بكتاج إلذ إضافة عبارة لا بؿل لو من الإعراب لأنو يعلم مسبقا أف لا وظيفة 

 ا يعرب حسب معناه؛ أي من حيث ابغدث والزّمن لا أكثر ولا أقلّ.بكويةّ للفعل، وإنّّ 
يعدّ الإعراب كما سبقت الإشارة إليو ابؼوضوع ابغقيقيّ لعلم النّحو، وحتى يُديَّز  :إعراب الكلم العربيّة .6

يشكّل  بتُ الإعراب ابػاصّ بدوضوع النَّحو، والذي يشكّل خاصّية من خصائص الكلم العربيّة، والإعراب الذي
اختبارا تقييميِّا بؼدى بركّم الطّلاب في مادّة النّحو، لا بدّ أفّ نّيّز بتُ نوعتُ من الإعراب، الإعراب اللفظيّ أو ما 

سواء كانت ظاىرة أو مقدّرة، والإعراب التّعليميّ أو ما يػُعْرَؼ كذلك  يػُعْرَؼ عند النّحاة بالإعراب بابغركات
صوص الإعراب اللّفظيّ لا بدّ من الإشارة إلذ أنوّ ىو الذي على أساسو تنقسم بالإعراب الوظيفيّ بالكلمات. وبخ

الكلمات العربيّة إلذ معربة ومبنيّة، وبالنّسبة للإعراب التّعليميّ ىو الذي على أساسو بُردَّد وظائف الكلمات 
رابها وخصائصها التًّكيبيّة، وفيما داخل ابعملة كالفاعليّة، وابؼفعوليّة، والإضافة وبكوىا، وىذا استنادا إلذ حركة إع

 يلي التّفصيل في موضوع كلِّ منهما على حدة:
تنقسم الكلمات العربيّة استنادا إلذ ىذا النّوع من  :الإعراب اللفظيّ )أو الإعراب بالحركات( .3.6

إلذ معربة ومبينة، وابؼعرب منها ما تتغتَّ أواخره بتغتَ العوامل الدّاخلة عليو،  -كما سبقت الإشارة إليو-الإعراب 
ىو تغتَّ أواخر اب أمّا ابؼبتٍّ فهو الذي يلزـ آخره حركة واحدة لا تتغتَّ بتغتَّ العوامل الدّاخلة عليو، وبدا أفّ الإعر 

البناء الذي ىو لزوـ أمّا : الرَفع، والنَصب، وابعرّ، وابَعزْـ. ، ىيعلاماتو أربعفالكلم بتغتَ العوامل الدّاخلة عليها، 
: الضّم، والفتح، كذلك، وىي  علاماتو أربعفآخر الكلمة حركة واحدة، لا تتغتَّ بتغتَّ العوامل الدّاخلة عليها، 

-وما يجب أف يعرفو ابؼتعلّم في ىذا الباب أو باب الإعراب والبناء أفّ الإعراب والبناء  14والسّكوف. ،والكسر
يقعاف في الكلم العربيّة أصلا وفرعا، حيث يعدّ في الأبظاء  -باعتبارهما خاصّيتتُ من خصائص الكلم العربيّة

ناء، وىذا بؼشابهتها ابغروؼ:  الإعراب أصلا والبناء فيها فرعا، بحكم خروج بعض الأبظاء من الإعراب إلذ الب
كأبظاء الاستفهاـ، وأبظاء الشّرط، وأبظاء الإشارة، والضّمائر، والأبظاء ابؼوصولة، كما يعدّ البناء في الأفعاؿ أصلا 
والإعراب فيها فرعا، بحكم خروج ابؼضارع منها من البناء إلذ الإعراب بؼشابهتو الاسم كذلك، باستثناء ما اقتًف 

ولد يتغتَّ إلذ الإعراب، وىو ما يختصره الإماـ  -وىو البناء-وكيد أو نوف النّسوة؛ إذ ىو باؽ على أصلو منو بنوف التّ 
 ا تتغتَّ وأصل البناء للأفعاؿ؛ لأنهّ ، تتغتَ صيغها لتغتَ ابؼعاني عليها لا  لأنها  للأبظاء؛  الإعراب  وأصل  ابعزولّر بقولو: "

روؼ فمبنيّة مطلقا ولد يخرج منها أي من ابغروؼ من البناء إلذ الإعراب لعدـ أمّا ابغ 15" ابؼعاني عليهاصيغها لتغتَّ 
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حاجتها إلذ تغتَ الإعراب في تغتَ معانيها، فهي ترتبط في تغتَ معانيها إما بالاسم أو بالفعل أو بهما معا، أو 
 و في الرّسم الآتي:بدجموع ابعملة، ولا حاجة بؽا في تغتَ معانيها إلذ تغتَ حركة إعراب، كما يتمّ توضيح

 
يػُعْتَمَد ىذا النّوع من الإعراب في تقييم مدى بركم الطّلاب في مادّة النّحو، الإعراب التّعليميّ:  .4.6

حيث يطلب من الطاّلب أو التّلميذ إعراب الكلمات في ابعمل إعراباً لفظيّا، كجزء من التّمارين التّطبيقيّة الّتي 
لد  -في حدود ما نعلم-الدّرس النّحويّ أو ابؼوضوع ابؼخصَّص للدّراسة، ولكن تستهدؼ تقييم مدى بركّمو في 

تستهدؼ عمليّة التّدريس أبدا برديد أىم العناصر الأساسيّة التي يجب برديدىا في إعراب الكلمة، أو تبياف 
كما ىو ابغاؿ مع   وظيفتها داخل ابعملة، ما يجعل معظم الطلّبة يقتصروف في الإعراب على جزء دوف ابعزء الآخر،

إعراب الفعل ابؼاضي أو ابؼضارع، أو يقتصروف على برديد وظيفتها دوف حركة إعرابها، كإعراب الفاعل أو ابؼبتدأ، 
أو معناىا دوف وظيفتها، كإعراب حروؼ ابعرّ أو ابعزـ أو النّفي، وكلّو نتيجة لعدـ معرفة الأجزاء ابغقيقيّة التي 

يّ حقيقة. وإفّ ما يتطلّبو الإعراب ىو معرفة نوع الكلمة ابظا أو فعلا أو حرفا كانت، يتكوّف منها الإعراب التّعليم
ثم نوعها من حيث الإعراب والبناء، ثم نوع حركة إعرابها أو بنائها ثم وظيفتها، وإلا أشكل على الطاّلب أو التّلميذ 

ة إعرابا تعليميّا وما الذي يتطلبو إعراب  إعراب الكلمة إعرابا صحيحا، وفي يلي عرض لطريقة إعراب الكلمة العربيّ 
 كلّ واحدة منها على حدة:

+ نوع حركة  )مرفوع، منصوب، بؾرور(+ حركة إعرابو  )فاعل، مبتدأ، خبر، صفة... إلخ(وظيفتو : إعراب المعرب. 3.4.6
 .)ظاىرة أو مقدرة(إعرابو 

 فاعل + مرفوع بالضّمة + الظاّىرة على آخره. مثا :
 فعل مضارع + مرفوع بالضّمة + الظاّىرة على آخره. مثا :
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)ضم، فتح، كسر، + حركة بنائو  )ضمتَ، اسم استفهاـ، اسم شرط، حرؼ جرّ، حرؼ نفي ...إلخ(نوعو إعراب المبنيّ: . 4.4.6

 .)فاعل، مبتدأ، خبر، صفة، اسم بؾرور(+ بؿلّو  )رفع، نصب، جرّ(+ نوع حركة بؿلّو  سكوف(
 + مبتٍ على الضّم + في بؿلّ رفع + فاعل.ضمتَ متصل مثا : 
 اسم استفهاـ + مبتٍ على السّكوف + في بؿلّ رفع + مبتدأ.مثا : 
 حرؼ جرّ + مبتٍ على الكسر + لا بؿلّ لو من الإعراب.مثا : 

ابغاصل بتُ أقساـ الكلم  بزتصر مقولة ابعرجانّي في شأف التّعالق :العلاقة بين أقسام الكلم العربيّة .7
والكَلِمُ ثلاثٌ: اسم، العربيّة تلك العلاقة التي يدكن أف بذمع بتُ بـتلف أقساـ الكلم العربيّة، حيث يقوؿ: "

ق اسم بفعل، باسم، وتعلّ  اسم  تعلُّقُ   :ق فيما بينها طرؽ معلومة، وىو لا يعدو ثلاثة أقساـوفعل، وحرؼ. وللتعلّ 
ولعلّ أكبر ما يواجو متعلّمي النّحو من مشكلات تعليميّة في ما يتعلّق بهذا التّعالق ىو  16"ق حرؼ بهماوتعلّ 

تعالق الأبظاء بعضها ببعض؛ إذ كثتَا ما تغيب عن ذىن ابؼتعلّم تلك العلاقات التي من ابؼمكن أف بذمع بتُ 
الفعل والاسم وىي الإسناد، ىي ذاتها الأبظاء على مستوى التًاكيب اللغويةّ، لاعتقاده أفَّ العلاقة التي بذمع بتُ 

الوحيدة التي بذمع بتُ الاسم والاسم على مستوى ابعملة، وتظّل ىذه العلاقة مستحضرة في ذىنو عند إعراب كلّ 
ابظتُ متواليتُ، فيعرب الاسم الأوّؿ مبتدأ والثاّني خبرا، سواء كاف ابؼركب إسنادياّ كما )زيد مسافر( أو إضافيا 

وصفيا )الطالب المجتهد( لاعتقاده أفّ الإسناد ىو العلاقة الوحيدة التي بذمع بتُ اسم واسم، وىذا  )كتاب زيد( أو
راجع لأمرين اثنتُ كما سبقت الإشارة، ىو أوّلا عدـ معرفة طبيعة الأبظاء )ظاىر، أو مضمر، أو مبهم( وثانيا 

 عدـ معرفة العلاقة التي يدكن أف بذمع بتُ اسم واسم. 
العلاقة فإنوّ إذا ما استثنينا العلاقة التي بذمع بتُ الاسم والفعل والتي في العادة ما لا يجد وبخصوص ىذه 

الاسم بالفعل، بأف يكوف فاعلا الطاّلب أيةّ صعوبة في إدراكها لعدـ تنوّعها، أو لوضوح علاقتها؛ حيث يتعالق 
أو بأف يكوف منزّلا من الفعل ، أو مفعولا لو، وأو ظرفا مفعولا فيو، زمانا أو مكانا، أو مفعولا مع، لو، أو مفعولا

الاسم ابؼنتصب على و  ،مييز ابؼنتصب عن بساـ الكلاـمنزلة ابؼفعوؿ، وذلك في خبر كاف وأخواتها، وابغاؿ والتّ 
كما في حروؼ أف يتوسّط بتُ الفعل والاسم،  أو تلك العلاقة التي بذمع ابغرؼ بالاسم أو الفعل ك 17.الاستثناء
كما في حروؼ العطف، أو يتعلّق اني في عمل العامل في الأوؿ،  دخل الثّ يُ  ابؼعيّة، وحروؼ الاستثناء، أو ابعرّ، واو

فإفّ العلاقة التي بذمع بتُ الأبظاء ىي  18،وابعزاء ،والشّرط ،ؼ النّفي والاستفهاـو حر كما في بدجموع ابعملة،  
 حتُبالاسم  يتعالقفالاسم راسات اللّغويةّ أو النّحو، الأكثر تعقيدا في النّحو، وىي أكثر ما يلتبس على طلبة الدّ 

يكوف خبرا عنو، أو حالا منو، أو تابعا لو صفة أو تأكيدا، أو عطف بياف، أو بدلا، أو عطفا بحرؼ، أو بأف 
 يكوف الأوّؿ مضافا إلذ الثاّني، أو بأف يكوف الأوّؿ يعمل في الثاّني عمل الفعل، ويكوف الثاني في حكم الفاعل لو

منتصبا  أو بأف يكوف بسييزا قد جلاه، وابؼصدر، فة ابؼشبّهةوالصّ ، واسم ابؼفعوؿ، أو ابؼفعوؿ. وذلك في اسم الفاعل
  19.عن بساـ الاسم
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الذي أو التّمييز أو العمل في ابؼشتقات، أو العطف بنوعيو، و ىذه العلاقات إذا ما استثنينا ابغاؿ  وفي كلّ 
حركة الإعراب أو الرتّبة في بسييزىا؛ فإنوّ يعتقد في بصيعها أفّ العلاقة التي بذمع بتُ في العادة ما يعتمد الطاّلب على 

، بؽذا يعرب الاسم الذي يلي ابعملة الابظيّة في الابظتُ فيها ىي علاقة إسناد، مثلها مثل علاقة ابؼبتدأ بابػبر
بينهما كذلك ىي علاقة إسناد، وأف ىذا الاسم الأوّؿ دوما خبرا سواء كاف مضافا أو صفة، لاعتقاده أفّ العلاقة 

لعدـ الإسناد ىو عبارة عن توالر الأبظاء لا أكثر ولا أقلّ، وبخاصَّة إذا غيَّب قاعدة الرفّع في الابتداء أو ابػبر؛ 
كالإضافة أو كيب،  الأبظاء في بـتلف ىذه التًّ بتُ ف بذمع أالتي من ابؼمكن  ات الأخرىمعرفتو بطبيعة العلاق

أف يدرؾ  -والأبظاء منها بشكل خاصّ - ةالعربيّ في بؽذا وجب عليو أولا بعد بسييزه بتُ بـتلف أنواع الكلم ، التّبعيّة
كيب إعرابا اني في التًّ ب الاسم الثّ عرِ  يستطيع أف يُ حتّى ؛ بينها من ابؼمكن أف بذمعة التي حويّ بـتلف العلاقات النّ 

قة التي بذمع بينو وبتُ لاالع وأة حويّ حسب طبيعة الوظيفة النّ ، أو بدلا ،و صفةأا خبرا أو مضافا إليو، صحيحا، إمّ 
ع الاسم بتُ الاسم من استحضار قاعدة تنوّ  بدّ  بل لا ؛، ولا تكفي معرفة العلاقة وحدىايسبقوالاسم الذي 

الب معرفة الطّ اكيب لا يضيع على عت الأبظاء في ىذه التًّ  إذا ما تنوّ حتّى  ؛ابؼبهمالاسم و  ،ابؼضمرالاسم و  ،اىرالظّ 
 توضيحو في ىذا ابعدوؿ: تمّ ما يكة،  حويّ ىذه العلاقات النّ 

 نوع الاام الوظيفة العلاقة المركّب الااميّ 

 الإخبار إسناد المركّب الإاناديّ 

 ظاىر + ظاىر= زيد أخي
 مضمر + ظاىر= أنا مسافر

مبهم + ظاىر= الذي زارؾ البارحة 
 أخي

 مبهم + مضمر= من أنت؟

 التّعريف إضافة الإضافيّ  المركّب
 ظاىر + ظاىر= كتاب زيدٍ 

 ظاىر + مضمر= كتابو
 ظاىر + مبهم= كتاب الذي

 المركّب التّبعيّ 

 النّعت

 تبعيّة

 التّخصيص
 ظاىر + ظاىر= الطاّلب المجتهد

 ظاىر + مبهم= الطاّلب الذي ...
 ظاىر + ظاىر الإشراؾ العطف
 ظاىر + ظاىر التّوضيح البدؿ

 ظاىر + ظاىر التّأكيد التّوكيد
وما ينبغي على الطاّلب معرفتو في كلّ ىذه العلاقات التًّكيبيّة سواء كانت العلاقة علاقة إسناد، أو إضافة 
أو تبعيّة، ىو أفّ ما يتغتَّ داخل ىذه التًّاكيب ليست الوظائف النّحويةّ، فابؼركّب الإضافّي يظلّ ذلك ابؼركّب الذي 

فيّ ضمن التّوابع، يظل ذلك ابؼركب الذي يتكوف من صفة يتكوف من مضاؼ ومضاؼ إليو، وكذلك ابؼركّب الوص
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وموصوؼ، وابؼركّب الإسناديّ في ابعملة الفعليّة أو الابظيّة، فهو إما فعل وفاعل أو مبتدأ وخبر، وإنّا ما يدكن أف 
 ف ابظايتغتَ داخل ىذه التًّاكيب ىو طبيعة الاسم الذي من ابؼمكن أف يشكل جزءا من التًّكيب، وىو إمّا أف يكو 

إعراب ابعملة الفعليّة مثلا عند في ابغاؿ في إعرابها، كما تلبّك ب يالالطّ ا؛ بفا يجعل ، أو مبهماأو مضمرً  اظاىر 
بعض الطلّبة، حتُ تتغتَّ طبيعة الفاعل بتُ ىذه الأبظاء الثّلاثة، فيجدوف صعوبة في إعرابها، وابغاؿ أف الفاعل فيها 

الاسم، فهو إما ظاىر أو مضمرٌ أو مبهم، أو بعبارة أخرى ىو إمّا معرب أو  واحد، وإنّّا الذي تغتَّ ىو طبيعة
 مبتٍّ، كما يوضحو ابعدوؿ الآتي:

 الفاعلنوع  الوظيفة العلاقة الجملة الفعليّة

 الإخبار إسناد فعل + فاعل

 محمد  فعل + اسم ظاىر= جاء 
 تُ فعل + اسم مضمر= جِئْػ

الذي زارك فعل + اسم مبهم= جاء 
 بالأمس

بالنّظر إلذ طبيعة النّحو العربّي الذي يعتمد مبدأ التّعليل في تفستَ  :العلاقة بين أقسام الكلم العربيّة .8
الظواىر النّحويةّ أو ابؼقارنة بينو وبتُ أيّ علم آخر يعتمد نفس ابؼبدأ كالرياضيات أو الفيزياء مثلا، أو حتى البلاغة  

ياضيات أو الفيزياء ىي أصعب بكثتَ من النّحو، ومع ذلك لد تطرح كعلم بؾانس، فإنوّ يثبت عمليا أفّ الرّ 
مشكلة صعوبات تعلّم الريّاضيات أو الفيزياء لدى ابؼتعلمتُ لا قديدا ولا حديثا، ما يضعنا أماـ إشكالية حقيقيّة، 

د بيننا وبتُ وىي ىل حقّا النّحو صعب؟ أـ ىي فكرة تّم التًويج بؽا مع بداية عصر النّهضة نتيجة لتقادـ العه
جيل ابؼنظومات أو ابؼتوف النّحويةّ، بعد أف أصيبت ابغضارة العربيّة بفتًة بصود فكريّ عصف بكلّ المحاولات 

 وابعهود ابؼبذولة في سبيل تطوير تعليميّة العربيّة للنّاشئة؟
الإجابة عن ىذا السّؤاؿ تقتضي منّا الوقوؼ على بؾمل المحاولات التي استهدفت تيستَ النّحو العربّي،  إفّ 

وىل بقحت في مسعاىا أـ لا؟ ليتأكد لنا جليِّا ىل حقِّا النّحو صعب أـ لا؟ وتؤكّد لنا جلّ المحاولات التي بذلت 
و، أنّها باءت بالفشل لعدّة أسباب، منها: عدـ التّمييز في سبيل تيستَ النّحو العربّي، سواء من داخلو أو من خارج

بتُ النّحو العلميّ والنّحو التّعليميّ، والاقتصار في تيستَ النّحو على ابعهود الفرديةّ في عمل يحتاج إلذ خبرات 
النّحو ذات سنوات طويلة في تعليميّة ىذه ابؼادّة؛ إذ "ما يلاحظ على كلّ تلك المحاولات أنّها لد تدرس أزمة 

في  -وىي فرع من فروع اللّغة-التًّبويّ في ظلّ التّعليميّة )علم التّدريس( أيْ أنّها لد تبحث عن حلّ بؽذه ابؼسألة 
إطار دراسة تسهيل تعليم وتعلّم اللّغة ككلّ، وأنّها في تيستَىا للنّحو وقع عندىا خلط بتُ النّحو العلميّ التّحليليّ 

الوظيفيّ، والأغرب من ذلك كلّو أنّها أرجعت مسألة تعقّد القواعد إلذ ابؼادّة النّحويةّ في  المجرّد، والنّحو التّعليميّ 
حدّ ذاتها، ولد تشر إلذ الطرّيقة، ىذا مع العلم أفّ جوىر ابؼشكلة ىو الطرّيقة الّتي يعرض بها النّحو على ابؼتعلّمتُ، 

. ليتأكّد لنا جليا بعد سنوات من 20فة جدّا وغتَ علميّة"فلغتنا العربيّة غتَ بـدومة تربوياّ، وطرائق تدريسها متخلّ 
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ابعدّ والاجتهاد أف صعوبة النّحو تعليميّة لا علمية أي أنها صادرة عن ابؼتعلّمتُ في حدّ ذاتهم لا عن قواعد النّحو، 
تعلّم  بدليل تفاوت القدرات بتُ ابؼتعلّمتُ في فهم أبوابو، وبؽذا فالأولذ وصف ىذه ابؼشكلات بػ )صعوبات

النّحو( بدؿ )صعوبة النّحو( التي من شأنها أف تظلّل ابؼسعى في إيجاد حلوؿ بفكنة لتطوير تعليميّة ىذه ابؼادة، 
فالنّحو الذي نشأ في أحضاف الفرس وتعلّمو ابؼوالر لا يصعب على أىل اللّغة. وبفا لا شكّ فيو أفّ أسبابا عديدة 

 21في المجاؿ التًّبويّ التّعليميّ، أهّمها: في خلق أزمة النّحو -بنسب متفاوتة-ساهمت 
القصور في فهم وظيفة القواعد وعدـ وضوح الأىداؼ من تدريسها، وقد أدّى ىذا إلذ سوء استغلابؽا  -1

من قبل بؼربتُ وابؼعلمتُ، وإلذ فهم قاصر بؿدود لطبيعتها وابؽدؼ من تدريسها، فكثتَا ما يتم تدريسها بعيدا عن 
 الغاية ابؼدروسة.

الافتقار إلذ مادّة بكويةّ تعليميّة مناسبة، يتمّ إعدادىا للمتعلّمتُ وعرضها عليهم في ضوء بؾموعة من  -2
ابؼقاييس العلميّة والتًّبويةّ والنّفسيّة، منها ما يخصّ طبيعة ابؼعرفة التي تعدّ بؽا ىذه ابؼادّة، ومنها ما يخصّ الدّارستُ 

 الذين يستخدمونها.
إعداد معلّمي اللّغة العربيّة، وعقم طرائق التّدريس ابؼتّبعة، مقارنة بدا يجري في تعليم اللّغات عند  سوء -3
 الغربيّتُ.

كلّ ىذه الأسباب بذعلنا ندرؾ حقيقة أزمة النّحو التّعليميّة، بعيدا عن سياسة التّضليل التي رافقت مستَتو 
أنواع التّخويف والتّهويل دوف البحث في سبل تطوير  على مدار بطسة عشر قرنا خلت، مورست فيها ضدّه كل

تعليميتو، بعد أف كانت العربيّة في حاجة ماسّة إلذ تطوير تعليميّتها لغتَ النّاطقتُ بها، وىم الذين كاف بؽم دور 
بارز في نشأة بكوىا شرحا وتأسيسا، دوف أف يطرحوا مشكلة صعوبتو على متعلّميو، بداية بسيبويو وانتهاء 

 سّتَافي وابن جتٍّ وابن معطي الزّواوي وغتَىم كثر، وكلّهم على غتَ عربيتهم لد يقولوا بقوؿ الشّاعر:بال
 وُ مُ ذي لا يعُلَ إِذا ارْتقى فيوِ الّ ***مولَّ صَعب وطويل سُ  النَّحْو 

 و فيعجموُ بَ يعرِ  يرُيد أَفْ ***مِنْوُ قدمو ضيضِ إِلذ ابغَ  ؿَّ زَ 
يل ابعهود بكو تطوير تعليميّة النّحو لا تغيتَه، فالقواعد ثابتة ما ثبت الزّماف إفّ التّيستَ ابؼنشود يجب فيو برو 

ينقلها لسانا عن لساف كما وصلتنا عن الأجياؿ السّابقة، وإنّّا بكتاج فيها إلذ إعماؿ عقل وإمعاف نظر فيما يجب 
ا وأمّ منذ مئات السّنتُ بقولو: "أف نعلّمو للصّبياف أو النّاشئة من متعلّمي النّحو، وقد أشار إلذ ذلك ابعاحظ 

 ّـيو إلذ السّ قلبو منو إلا بقدر ما يؤدّ  تشغل  فلا  حو النَّ  في كتاب إف   لامة من فاحش اللحن، ومن مقدار جهل العوا
 كتبو، وشعر إف أنشده، وشيء إف وصفو. وما زاد على ذلك فهو مشغلة عما ىو أولذ بو، ومذىل عما ىو أردّ 

إفّ التّيستَ ابؼنشود ىنا لا يعتٍ استبداؿ  22".عبتَ البارععليو منو من رواية ابؼثل والشاىد، وابػبر الصادؽ، والتّ 
مصطلح بكويّ مبهم بآخر جليّ واضح، أو بتعويض تعريف معقّد بآخر سهل مُبَسَّط، أو بإعداد مقرّرات بـتصرة 
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زاء من النّحو والإبقاء على أجزاء أخرى )...( إنّّا التّيستَ عوضا عن ابؼقرّرات الطّويلة ابؼكثفّة، أو بحذؼ أج
 23ىو:

انتقاء علميّ للمادّة النّحويةّ يتضمّن تأمّلا وتفكتَا في طبيعة ىذه ابؼادّة ابؼدرّسة، وكذلك في طبيعة  -أوّلا
عة باستمرار في وغايات تدريسها، ثّم إعدادا لفرضياتها ابػصوصيّة، انطلاقا من ابؼعطيات ابؼتجدّدة وابؼتنوّ 

 اللسانيات، وعلم النّفس، وعلم الاجتماع، والبيداغوجيا... إلخ.
عرض جديد بؼوضوعات النّحو، وترسيخٍ بؽا بطرؽ حيّة جذّابة فيها إبداع وابتكار، وعلى ىذا ينبغي  -ثانيا

 أف تنصبّ جهود التّيستَ.
بّي لدى ابؼتعلمتُ من طلبة التّعليم تناولت ىذه الدّراسة مشكلة صعوبات تعلّم النّحو العر  خاتمة:. 9

ابعامعيّ، وقد يكوف ىذا ابؼوضوع قد أخذ حظوّ من الدّراسة بشكل مستفيض، إلا أنّتٍ آثرت أف أتناولو بطريقة 
بـتلفة من خلاؿ برديد أىمّ ابؼشكلات الأساسيّة التي يواجهها متعلّمو ىذه ابؼادّة، وإيجاد حلوؿ واقعيّة يتجاوز بها 

ه ابؼشكلات الأساسيّة، كعدـ معرفة ابؼوضوع ابغقيقي لعلم النّحو، والتّمييز بتُ أقساـ الكلم العربيّة، الطاّلب ىذ
وطريقة الإعراب، وغتَىا من ابؼوضوعات الأساسية التي تعتُ على فهم مادّة النّحو، وىذا باعتبار النّحو عماد 

صرؼ، والعروض، والبلاغة، واللسانيات، وحتى علم اللغة من جهة، ومدخلا أساسا لفهم بقية العلوـ اللغويةّ كال
ابغاسوب، وإلا عدّ الطاّلب من دوف ىذا العلم أعرج، يستَ بتُ ىذا وذاؾ دوف أف تكوف لو قدـ ثابتة في أي من 

، ومن بصلة النّتائج ابؼتوصّل إليها في ىذه الدّراسة ما يلي:  ىذه العلوـ
تعليميّة لا علميّة، بدليل تفاوت القدرات بتُ ابؼتعلّمتُ في فهم تػُعَدُّ ابؼشكلة الأساسيّة لعلم النّحو  -1

أبوابو، وبؽذا فالأولذ وصف ىذه ابؼشكلات بػ )صعوبات تعلّم النّحو( بدؿ )صعوبة النّحو( التي من شأنها أف 
وتعلّمو ابؼوالر تظلّل ابؼسعى في إيجاد حلوؿ بفكنة لتطوير تعليميّة ىذه ابؼادة،  فالنّحو الذي نشأ في أحضاف الفرس 

 لا يصعب على أىل اللّغة.
تعدّ مشكلة عدـ التّمييز بتُ أقساـ الكلم العربيّة ابؼشكلة الأساس عند معظم طلبة الدّراسات اللغويةّ  -2

بفن يستصعبوف مادّة النّحو، بسبب عدـ التًّكيز على ىذا الباب الأساس في تعليميّة ىذه ابؼادّة وبذاوزىا إلذ بقية 
 النّحويةّ.الأبواب 
تعدّ وظيفة النّحو مغيّبة لدى معظم الطّلاب بسب الاضطراب في برديد موضوع ىذه العلم، من  -3

جهة؛ نتيجة لتداخل العلوـ أو ابؼقاييس الدّراسيّة ابؼقرّرة على طلبة الدراّسات اللّغويةّ، وكذا عدـ اعتماد تعريف 
 ة ثانية.موحد يشرح مادة ىذا العلم أو موضوعو ابغقيقيّ من جه

بدا -يعد الاسم أكثر ابؼوضوعات النّحويةّ تعقيدا لدى الطّلاب بسبب عدـ التمييز بتُ أنواعو ابؼختلفة  -4
التي في العادة ما يعتقدوف أنّها تنوّعات لوظائف بكويةّ داخل  -فيها الاسم الظاّىر، والاسم ابؼضمر، والاسم ابؼبهم
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الطالب الإعراب بدجرد تغتَ في طبيعة الاسم، ولو في تركيب واحد ابعملة لا تنوّعات لأبظاء؛ حيث يغيب على 
 إسنادي أو إضافي أو وصفيّ مثلا.

يلتبس على طلبة النّحو في عمليّة الإعراب الاسم ابؼبتٍّ بابغروؼ في كثتَ من الأحايتُ، بل ويعُدُّ في  -5
بؽذا وجب التّمييز بينها من حيث ابؼبتٌ وابؼعتٌ ىذه العمليّة الاسم ابؼبتٍّ أكثر الأبظاء التباسا على طلبة النّحو، 

 قبل مباشرة النّحو.
يعتقد الطلّبة في ابغروؼ أفّ حروؼ ابؼباني وحروؼ ابؼعاني واحدة، بؽذا إذا سألت الطاّلب ىل حروؼ  -6

 ابعرِّ من قبيل )الباء، ومِنْ، وفي، وعلى( ىل ىي كلمات أـ ليست كلمات؟ فابعواب من دوف شك أنّها حروؼ
 وفقط، أو أنّها كلمات مع الشّك في طبيعتها، بؽذا وجب التّمييز بينها قبل مباشرة النّحو كذلك. 

يغيب على معظم الطلّبة الألفاظ التي تعتمد في الإعراب التّعليميّ، بسبب عدـ التّفصيل في ما يػَعْتمِده  -7
 رفا كانت. إعراب كلّ نوع من أنواع الكلمة معربة أو مبينة وفعلا أو ابظا أو ح

ب الوصفي، أكثر ما يلتبس على ب الإضافي وابؼركّ ة وابؼركّ يّ ة بدا فيها ابعملة الابظبظيّ بات الاتعد ابؼركّ  -8
، بؽذا في ىذا النّوع من التًّاكيب ة الإعراب، لعدـ إدراؾ العلاقة التي يدكن أف بذمع بتُ الأبظاءلاب في عمليّ الطّ 

 ة.حويّ تدريس الأبواب النّ وجب توضيح ىذه العلاقة قبل مباشرة 
وفي الأختَ لا يسعنا إلا أف ننوّه بضرورة العناية بتدريس ىذه ابؼادّة، وتطوير تعليميّتها، لإيجاد ابغلوؿ 
ابؼمكنة لكلّ ما يواجو الطلّبة في تعلّمها، بحكم أنّها مفتاح لفهم بصيع ابؼوادّ الدّراسيّة ابػاصّة بطلبة التّعليم ابعامعيّ 

اللّغة والأدب العربّي، وأف نتجاوز فكرة صعوبة النّحو العربّي التي طرُحِت للنّقاش في العصر ابغديث ضمن بزصّص 
إلذ مشكلة صعوبات تعلّم النّحو العربّي، لأف مشكلة النّحو العربّي مشكلة تعليميّة أكثر منها مشكلة علميّة، 

وعلما وىو الريّاضيات أو الفيزياء، باعتبار العلم ولأفّ الصّعوبة في العلم لد تُطرح في ما ىو أصعب منها فهما 
 بؾموعة قوانتُ تصف الظّواىر لا أكثر ولا أقلّ، وىو في كلّ ىذا وذاؾ علم معقوؿ من منقوؿ.

 خاتمة: .6
النتائج ابؼتوصل اليها، وتقديم اقتًاحات أبرز  تتضمن تلخيصا بؼا ورد في مضموف البحث، مع الإشارة إلذ

  .وتوصيات
 Traditional Arabic 12حجم : على الشكل التالرفي آخر ابؼقاؿ،)أتوماتيكيا( : تكوف الهوامش -3

 ابؼؤلف)ة(، عنواف الكتاب، الناشر، رقم الطبعة، الناشر، مكاف النشر: سنة النشر، الصفحة.ابؼؤلفات : 
 ابؼؤلف)ة(، عنواف ابؼقاؿ، اسم المجلة، المجلد، العدد، السنة، الصفحة.ابؼقالات : 
 ابؼؤلف)ة(، عنواف ابؼداخلة، عنواف ابؼؤبسر، تاريخ الانعقاد، ابعامعة، البلد.ابؼداخلات : 
 :العنواف الكامل للملف، ذكر ابؼوقع بالتفصيل:)السنة  (اسم الكاتب مواقع الانتًنيت ، 

http://adresse complète (consulté le jour/mois/année) 
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 Traditional Arabic 14حجم  1 . قائمة المراجع:8
 :وتذكر البيانات الأساسية الاتيةف ابؼراجع في آخر ابؼقاؿ تدوّ 

  ابؼؤلف)ة(، عنواف الكتاب، الناشر، )مكاف النشر: الناشر، سنة النشر(، الصفحة.ابؼؤلفات : 
 ابؼؤلف)ة(، عنواف ابؼقاؿ، اسم المجلة، المجلد، العدد، السنة، الصفحة.ابؼقالات : 
 ابؼؤلف)ة(، عنواف ابؼداخلة، عنواف ابؼؤبسر، تاريخ الانعقاد، ابعامعة، البلد.: ابؼداخلات 
 :ذكر ابؼوقع بالتفصيل: ، العنواف الكامل للملف،)السنة  (اسم الكاتب مواقع الانتًنيت 

http://adresse complète (consulté le jour/mois/année) 

 الهوامش: -:
                                           

ابؼملكة العربيّة ، 1ط ،دار الصميعيّ للنّشر والتّوزيع، لتعلّم النّحو العربيّ التّأسيس في تعليم النّحو: ابؼبادئ الأساسيّة ، عبد الله بن بؿمّد الأنصاريّ  -1 
 .4، ص7115 :السّعوديةّ

 .13، ص1: ، ج1761. القاىرة: 71طدار مصر للطباعة، ينظر: ابن عقيل، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، تح: بؿمد عبد ابغميد،  - 2
 1، ج: 7116، لبناف: 1طدار الكتب العلمية، وآخر،  أبو الكميت، تح: شرح الإماـ الفارضي على ألفية ابن مالك ،شمس الدين الفارضي - 3
 .27ص
بؿمد بن عرفة . و 11، ص1761، دمشق: 1، طدار الفكر، وآلات الأدب اللباب في قواعد اللغة ،اجبؿمد علي السّرّ ينظر في ىذه التعريفات:  - 4

 .327، ص1د. ت، ج:  :، بتَوتةابؼكتبة العصريّ ، عبد ابغميد ىنداوي. تح: على بـتصر ابؼعاني لسعد الدين التفتازاني حاشية الدسوقي، الدسوقي
 .11، ص7111، القاىرة: 1ابن ابغاجب، الكافية في علم النّحو، تح: صالح الشاعر، مكتبة الآداب، طو 

 .14، ص1713 :، بتَوت1الفكر، ط، دار القواعد الأساسية للغة العربية، أبضد ابؽاشمي - 5
 .14، صابؼرجع نفسو - 6
 .14، صابؼرجع نفسوينظر:  - 7
 .131، ص7، ج: 7111 :الأردف، 1فاضل صالح السّامرائي، معاني النحو، دار الفكر، ط - 8
 .71-15، صالقواعد الأساسية للغة العربية، أبضد ابؽاشميينظر:  - 9

 .32، ص1764 :، بتَوت3، طدار النفائس، مازف ابؼبارؾ، تح: الإيضاح في علل النحو، أبو القاسم الزَّجَّاجي - 10
 .13، ص1د.ت، ج:  :، القاىرة2، طابؽيئة ابؼصرية العامة للكتابابػصائص، تح: بؿمد النجار،  ابن جتٍّ، - 11
 .12، ص7117في النّحو، تح: بؿمد إبراىيم، دار الكتب العلميّة، د.ط، بتَوت:  علاء الدين البُصروي، شرح القواعد البُصروية - 12
 .1، ص1737 :، سوريا1، طمطبعة مصطفى البابي ابغلبي، شرحاف على مراح الأرواح في علم الصرؼ ،شمس الدين ديكنقوز - 13
 .16ص، 1771وت: . بتَ 76ابؼكتبة العصريةّ، طينظر: مصطفى الغلاييتٍ، جامع الدّروس العربيّة،  - 14
 .6صد.ت،  :، د.ط، مكة ابؼكرمةمطبعة أـ القرى، شعباف بؿمدتح: ، ابؼقدمة ابعزولية في النحو، ابعزولرينظر: عيسى بن عبد العزيز  - 15
 .6ص 1، ج: 7111، دار الكتب العلمية، بتَوت: 1، طعبد ابغميد ىنداويدلائل الإعجاز. تح:  عبد القاىر ابعرجاني، - 16
 .7-6ص ،1ج:  ابؼرجع نفسو،ينظر:  - 17
 .6ص، 1ابؼرجع نفسو، ج: ينظر:  - 18
 .6ص، 1ابؼرجع نفسو، ج: ينظر:  - 19
، بابؼكتبة الوطنيّة بابغامّة، 7111أفريل،  72-71بؿمد صاري، "تيستَ النّحو: موضة أـ ضرورة؟" أعماؿ ندوة تيستَ النّحو، ابؼنعقدة في  - 20

 .711-717، ص7111العربية، ابعزائر، منشورات المجلس الأعلى للغة 
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 .161، صابؼرجع نفسو - 21
 .16، ص1، ج: 1742 قاىرة:ال لاـ ىاروف، مكتبة ابػابقي،عبد السّ تح: ، رسائل ابعاحظ، ابعاحظ - 22
 .711ص، 7111أفريل،  72-71بؿمد صاري، "تيستَ النّحو: موضة أـ ضرورة؟" أعماؿ ندوة تيستَ النّحو، ابؼنعقدة في  - 23
  . قائمة المراجع:8

 المؤلفات:
  .14، ص(1713بتَوت: )، 1ابن أبضد ابؽاشمي، القواعد الأساسية للغة العربية، دار الفكر، ط -1
 .16، ص1، ج: (1742القاىرة: )ابعاحظ، رسائل ابعاحظ، تح: عبد السّلاـ ىاروف، مكتبة ابػابقي،  -7
  .13، ص1، ج: (القاىرة: د.ت)، 2ابن جتٍّ، ابػصائص، تح: بؿمد النجار، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، ط -1
 .11، ص(7111القاىرة: )، 1ابغاجب، الكافية في علم النّحو، تح: صالح الشاعر، مكتبة الآداب، ط -2
، 1و الكميت وآخر، دار الكتب العلمية، طشمس الدين الفارضي، شرح الإماـ الفارضي على ألفية ابن مالك، تح: أب -3
 .27ص 1، ج: (7116لبناف: )
، (1737سوريا: )، 1شمس الدين ديكنقوز، شرحاف على مراح الأرواح في علم الصرؼ، مطبعة مصطفى البابي ابغلبي، ط -4

 .1ص
 1، ج: (7111بتَوت: ) ، دار الكتب العلمية،1عبد القاىر ابعرجاني، دلائل الإعجاز. تح: عبد ابغميد ىنداوي، ط -5

 .6ص
، عبد الله بن بؿمّد الأنصاريّ، التّأسيس في تعليم النّحو: ابؼبادئ الأساسيّة لتعلّم النّحو العربّي، دار الصميعيّ للنّشر والتّوزيع -6
 .4، ص(7115ابؼملكة العربيّة السّعوديةّ: )، 1ط
، (1761القاىرة: ). 71ابن عقيل، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، تح: بؿمد عبد ابغميد، دار مصر للطباعة، ط -7

  .13، ص1ج: 
، (7117بتَوت: )علاء الدين البُصروي، شرح القواعد البُصروية في النّحو، تح: بؿمد إبراىيم، دار الكتب العلميّة، د.ط،  -11
 .12ص
، (مكة ابؼكرمة: د.ت)يز ابعزولر، ابؼقدمة ابعزولية في النحو، تح: شعباف بؿمد، مطبعة أـ القرى، د.ط، عيسى بن عبد العز  -11
 .6ص
 .131، ص7، ج: (7111الأردف: )، 1فاضل صالح السّامرائي، معاني النحو، دار الفكر، ط -17
 .32، ص(1764بتَوت: )، 3نفائس، طأبو القاسم الزَّجَّاجي، الإيضاح في علل النحو، تح: مازف ابؼبارؾ، دار ال -11
ابؼكتبة )بؿمد بن عرفة الدسوقي، حاشية الدسوقي على بـتصر ابؼعاني لسعد الدين التفتازاني. تح: عبد ابغميد ىنداوي،  -12

 . 327، ص1، بتَوت: د. ت، ج: (العصريةّ
 . 11، ص(1761مشق: د)، 1بؿمد علي السّراّج، اللباب في قواعد اللغة وآلات الأدب، دار الفكر، ط -13
 .16، ص(1771بتَوت: ). 76مصطفى الغلاييتٍ، جامع الدّروس العربيّة، ابؼكتبة العصريةّ، ط -14
 :داخلاتالم
، 7111أفريل،  72-71بؿمد صاري، "تيستَ النّحو: موضة أـ ضرورة؟" أعماؿ ندوة تيستَ النّحو، ابؼنعقدة في  -15
 .711ص
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