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 : صملخ  
، اعتمدت الدنظومة التّّبوية في الجزائر الدقاربة بالكفاءات والتي أحدثت ثورة في الدناىج التّبوية وطرائق التّدريس ومنظومة التّقويم

العربية في التّعليم الدتوسط، ضمّ التّقويم لستلف الأنشطة فجعلتو عملية مستمرة لتحقيق الأىداؼ الدرسومة، وفي تدريس اللغة 
وتنوّعت أشكالو لينتهي في نهاية الطّور بامتحاف وطنّي رسميّ غايتو مدى تحقيق الذدؼ الأساسي الدتمثل في الكفاءة اللغوية و 

 الكفاءة التّواصليّة.
لتّقويم ومدى تحقيقو للأىداؼ الدرسومة في الوثائق تقوـ الدّراسة بتقصّي الديداف وتقف على حقائقو للوقوؼ على ىذا ا 

 الدرجعيّة لدناىج اللّغة العربيّة في التّعليم الدتوسّط.
 التّقويم، التّعليم الدتوسط، التّعبنً والإنتاج، الكفاءة اللغوية، الكفاءة التّواصليّة.الكلمات المفتاحي ة: 

 Abstract 
The educational system in Algeria has adopted the competency-based approach, which 

has revolutionized educational curricula, teaching methods, and assessment systems, making 

it a continuous process to achieve the set objectives. 

In teaching Arabic in middle education, assessment encompasses various activities and 

forms, culminating in a national examination at the end of the stage to assess the achievement 

of the primary objectives represented by language competence and communicative 

competence. 

Our study investigates the field and examines its realities to assess this assessment and 

the extent to which it achieves the objectives outlined in the reference documents for Arabic 

language curricula in middle education. 

Keywords: Middle Education Assessment, Expression and Production, Language 

Competence, Communicative Competence. 
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 مة: مقد   .
تقوـ الدنظومة التّعليميّة في لستلف البلداف على عنصر التّقويم، ويعُدّ العمود الفقريّ فيها، فهو الدرجع لتدارؾ 
النّقص وإصلاح الخلل في الدقرّرات الدّراسيّة وطرائق التّدريس وتكوين مؤطرّي التّّبية، وقد يصل إلى إعادة النّظر في 

ة إلى الدعلّم، فهو الدرآة العاكسة لددى لصاحو أو فشلو في الصّفّ من حيث الدقرّر، السّياسة التّّبويةّ للبلاد، وبالنّسب
 وطريقتو في التّدريس واستعمالو للوسائل، وتدسّ الدتعلّم أيضا من خلاؿ التّقويم الذّاتّي.

اير الدنهاج في وكوننا نعايش الديداف في ظلّ الدقاربة بالكفاءات، فقد لقي التّقويم مكانتو اللّازمة، حيث يُس  
الصّفّ، ويدتّد إلى التّقويم الدستمرّ الّذي يدسّ حتّّ السّلوؾ، وانضباط الدتعلّم لينتهي في مرحلة التّعليم الدتوسّط 
بالتّقويم الإشهاديّ في شهادة التّعليم الدتوسّط كامتحاف وطنّي: فما ىي صورة ىذا التّقويم في تدريس اللّغة العربيّة 

ىل يحقّق التّقويم في تعّليم اللّغة العربيّة في الطّور الدتوسّط أىدافو الّتي وُضع من أجلها؟ وىل يجسّد في ىذا الطّور؟ و 
 التّقويم في شهادة التّعليم الدتوسّط الكفاءات الختاميّة كالكفاءة اللّغويةّ والتّواصليّة بالخصوص؟

 :. مكانة الت قويم في الت ربية2
تقوـ العمليّة التّّبويةّ على ثلاثة دعائم: الدعلّم والدتعلّم والدنهاج، ويشكّل الدتعلّم لزور العمليّة التّّبويةّ، فهو  

الوسيلة لتنميّة شخصيّة الدتعلّم تنميّة متوازنة، ولا يتحقّق ىذا الذدؼ إلّا بوجود الدرافقة والتّقويم الّذي تتُوّج بو 
دى تحقيق الفعل التّعلّميّ لدعالجة مواطن النّقص لدى الدتعلّم، والدعلّم، والدقرّر الدّراسيّ، العمليّة، والّذي يُحدّد م

التّقييم التّّبويّ يعتبر مكوّنا ىامّا من مكوّنات العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة، وأحد الدرتكزات الّتي ينهض عليها « فإفّ 
فهو عمليّة مستمرةّ تلازـ   1 «ى استيعاب للمتعلّمنٌ لدقرّرات الدنهاج.الفعل التّّبويّ، وفي ظلّ لشارستو؛ يتبنٌّ مد

 كلّ نشاط تربويّ،  يراىن عليو الدعلّم في الصّفّ، ويقوـ عليو عملو ليعطي للفعل التّعلّميّ حقيقتو ولصاعتو.
 . تعريف الت قويم:3

، حيث أخذ التّقويم في الحقل التّّبويّ نقاشا كبنًا، ولا يكاد يستقرّ أمره إ ، ووصل حتّّ إلى الدفهوـ لى اليوـ
اختلاؼ الطرّح باختلاؼ الدرجعيّات، وىناؾ من يسوّي بنٌ التّقويم والتّقييم، وقد يتّضح الأمر بالعودة إلى لستلف 

قوّـ درأه:  الاعوجاج, وقواـ الأمر : نظامو »التّعاريف الّتي وردت حوؿ ىاتنٌ اللّفظتنٌ، فنجد في لساف العرب 
ويدكن القوؿ: إفّ التّقويم أشمل من التّقييم،  2«وقوّـ السّلعة، واستقامها وقدّرىا، والقيمة تذن الشّيء. وعِماده،

 في المجاؿ التّّبويّ عدّة تعاريف لصد منها: ويعني التّحسنٌ والتّعديل والتّطوير. لقد وردت للتّقويم
شخص أو شيء أو سنًورة أو حالة أو حذكُم كيْفي أو كمّي على قيمة : »تعريف رونالد لوجندر . 1.  3

وضعيّة، وذلك بمقارنة الخصائص القابلة للملاحظة مع قواعد معروفة، انطلاقا من معاينً مُعلنة، وذلك من أجل 
 . 3«إعطاء معطيات صالحة من أجل اتخاذ القرارات.

التّعلُّم، وتقدير الدّرجة الّتي يتمّ فيها التّقويم عمليّة مُتكاملة، يتمّ فيها تحديد أىداؼ ». تعريف ثورندايك: 2. 3
 4«تحديد تلك الأىداؼ.
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حُكم على الأفكار، والحلُوؿ، وطرُؽ التّدريس، والدوادّ التّقويم التّّبويّ ىو إصدار ». تعريف بلوم: 3. 3 .
حكّمات والدعاينً، وتكوف الأحكاـ إمّا كميّا أو نوعيّا.

ُ
 5«الأساسيّة، وذلك باستخداـ أدوات القيّاس والد

تقوـ التّعاريف السّالفة على مسعى الإجراء والتّقصّي لمجموعة من الأحكاـ باستعماؿ أدوات القياس، لاتّخاذ 
نجز، ونسبة الأىداؼ ال

ُ
قرارات كأحكاـ معياريةّ على شكل علامة مُرقّمة، أو ملاحظة كحوْصلة على العمل الد

عالجة والتّطعيم بما يكفي للحصوؿ على الحدّ الأدنى من الكفاءة 
ُ
المحقّقة، والوقوؼ على مَواطن النّقص لغرض الد

 الدستهدفة، وتغينً سلوؾ الدتعلّم إيجابيا.
 الت قويم الت ربوي : . خصائص 4

يعني التّقويم التّّبويّ النّتيجة الحقيقيّة من التّعلّم والدوضوعيّة في الطّرح، ولكي يتحقّق الأمر فلا بدّ أف 
إفّ اشتّاؾ الدعلّمنٌ في عمليّة التّقويم؛ يكوف شاملا بداية من »يرتبط ىذا التّقويم بمجموعة من الخصائص وأبرزىا، 

فيذ التّدريس في التّقويم نفسو، ويقُصد بو تقويم الأدوات الّتي يستخدمها مع الدتعلّمنٌ في التّخطيط للدّرس لتن
التّقويم من الأسئلة الدوضوعيّة أو الدقاليّة أو بطاقة الدلاحظة، ويكوف التّقويم شاملا لكلّ جوانب التّعلّم الدعرفيّة 

لتّدريس، واستخداـ أدوات مُتنوّعة في التّدريس من الأسئلة، والدهاريةّ والوجدانيّة، وضع الأىداؼ الأساسيّة لعمليّة ا
وجّهة للطلّاب عن عمليّة التّدريس نفسها. 

ُ
والّتي نستخلص منها الخصائص  6«وبطاقات الدلاحظة والاستبيانات الد

 التّالية:
يّة والسّلوكيّة، والانفعاليّة، والّتي تدسّ شخصيّة الدتعلّم في كُلّ مكوّناتها الدعرف . الارتباط بالأهداف الواضحة:1. 4

 والدهاريةّ، وتُحدّد تحديدا دقيقا لا غموض فيها.
يكوف شاملا لكلّ الأىداؼ الّتي تضمّنتها العمليّة التّعلّميّة، وقد تكوف سلوكيّة أو معرفيّة أو  الش مولي ة:. 2. 4

 جدانيّة.
لّم تقييم ذاتو باستخداـ الدوضوعيّة، واكتساب الثقّة إذ تتيح الفُرصة للمتع . تسهيل عملي ة الت قويم الذ اتي :3. 4

 بالنّفس.
وعليو فالتّقويم تصوُّر يحتاج إلى تفكنً واستّاتيجيّة لاستيفاء ىذه الخصائص، والاضطلاع بمختلف جوانبها 

 للتّمكّن من التّقويم النّاجع، ويدكن تدثيل مساره كالتّالي:
 تنفيذ                          تقويم                          تعديل                       تخطيط

إفّ التّقويم عمليّة مُنظّمة ومُستمرةّ في لستلف أنشطة الصّفّ لدعرفة نسبة تحقيق الأىداؼ التّّبويةّ، وقياس 
 لصاحات الدتعلّمنٌ للقياـ بالتّعديل الدناسب في الوقت الدناسب.

 . أنواع الت قويم :5
 يعُتبر التُقويم صمّاـ الأماف لضماف لصاح عمليّة التّدريس، ويقوـ في لستلف الوضعيات وأهّمها:



ّ أشكال
ّ
قويم في تدريس الل

ّ
عليم المتوسّّغة العربيّّوصُور الت

ّ
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5 .1.:   الت قويم الت شخيصي 
ىي عمليّة جسّ النّبض، وتكوف في بداية السّنة الدّراسيّة، أو الوحدة التّعلّميّة، أو نشاط الدّرس، وىو بمثابة 

تحديد ما يتُقنو الدتعلّم في الصّف بدقةّ »لوح القيادة للمعلّم، وغايتو التّشخيص، والوُقوؼ على العوائق التّعلمية، وىو 
الدّراسيّ، إذ تبنى الكفاءة القاعديةّ الدراد بلوغها، كما يُدكن أف يكوف في بداية الدّرس، أو الوحدة، وغايتو للمحتوى 

الوقوؼ على مدى استعداد الدتعلّم الدتابعة الجيّدة للمقرّر الجديد، ومعالجة العوائق التّعلّميّة، وبناء كفاءة قاعديةّ متينة  
الكفاءات القاعديةّ؛ ىي »فهي حصص علاجيّة تهدؼ إلى تحقيق  7«قيل.كمنطلق جديد لتعّلم جديد دوف عرا

وظفّة في وضعيّات ذات دلالة، وىي الحدّ 
ُ
ندلَرة الدتعلّقة بالدعارؼ والدهارات الذّىنيّة والحركيّة الد

ُ
لرموعة القُدرات الد

واصلة التّعلّم الدقصود واكتساب كفاءات جديدة، فإفّ لصاح التّ 
ُ
علّم الجديد؛ يبقى مرتبطا بتشخيص الأدنى الدطلوب لد

ستوى الضّروريّ للدّرس الجديد،
ُ
أساسو مُعاينة الدكتسبات القبليّة، وبناء كفاءة قاعديةّ لتكوين خَبرات  8«الد

مستقبليّة، وتدسّ لُستلف الدهارات، وتكوف شفاىيّة أو كتابيّة لتقديم تطعيم فوريّ، يظهر في التّغذيةّ الراّجعة لدى 
مارسة.الدتعلّمنٌ

ُ
عالجتها في حينها، وتتحقّق بالدرِاف والد

ُ
عاينة لأوْجو النّقص لد

ُ
 ، لا يقُيّم بدرجة، أو بنقطة، بل يكوف بالد

 الت قويم الت كويني :. 2.  5
يسمّى أيضا التّقويم البنائيّ، أو الدرحليّ، أو الوسيط، ويكوف خلاؿ مراحل الدّرس، أو خلاؿ السّنة، أو 

قاربة بالكفاءات التّقويم جزءا لا يتجزأّ من مسار التّعلّم، أمّا وظيفتو الرئّيسية فإنّها لا تقتصر على تعتبر الد»الطّور، 
عالجة 

ُ
تحديد النّجاح، أو الرّسوب، فحسب بل ىي دعْم لدسعى تعلّم الدتعلّمنٌ، وتوجيو أعماؿ الددرّس من خلاؿ الد

عوبات التي يُدكن أف تشكّل عائقا جوىرياّ، أماـ التلاميذ في التّعرُّؼ من جهة على الصّ »البيداغوجيّة ويهدؼ إلى 
ويشمل تقويم الدعارؼ،  9«مُتابعة الدّرس والإسهاـ في بناء عناصره، والعمل على تدارؾ الصّعوبات وتذليلها،

 والدساعي، والسّلوكات لغرض التّعديل، والتّوجيو، وتسهيل التّقدّـ في الاكتساب الدعرفّي والدهاريّ.

صر التّقويم التّكوينّي في منظومتنا التّّبويةّ خلاؿ أنشطة الدّروس على أسئلة جزئية سطحيّة بسيطة، لا يقت
تفي بالغرض، ولا تعكس أهميّتو، نظرا لواجب التّقيّد بعامل الوقت، وضرورة استكماؿ الدقرّرات الدّراسيّة الطّويلة 

ة، يقتصر فقط على نشاط الظّواىر اللّغويةّ )لضو وصرؼ(، على حساب الاكتساب، والفهم، وفي تدريس اللّغة العربيّ 
 ويُدكن اعتبار الفروض والاختبارات الفصليّة كتقويم تكوينّي.

 . الت قويم الت حصيلي :3. 5
وىو ما يطُلق عليو التّقويم النّهائيّ في درس، أو وحدة تعلّميّة، أو مقرّر دراسيّ، وتحديد ما تحقّق من 

ميّة لتحضنً الدتعلّم لتعلّم جديد في الدرحلة، أو الطّور، ويقُوّـ بملاحظات لتوجيو التّعلّم، فهو أىداؼ، وكفاءات ختا
شامل يدتدّ لأكثر من فكرة، أو عنصر، فهو يبرز النّواتج التّعلّميّة، والأىداؼ السّلوكيّة، ونسبة تحقيق الأىداؼ 

 والكفاءات في نهاية الدرحلة، أو الطّور أو الدّرس.
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 . الت قويم الش امل:4. 5
شامل لدقرّر الفصل الدّراسيّ أو يسمّى بالتّقويم الختاميّ أو النّهائيّ، يتمثّل في اختبار نهاية السّنة، وىو 

 10«ويهدؼ إلى تحضنً قرار إداريّ، ورسميّ تتّخذه الإدارة الددرسيّة تجاه التّلميذ.»السّنة، يعتمد على نقطة مرقّمة، 
وىو الفاصل في نتائج الدتعلّم، ومدى اكتسابو للحدّ الأدنى من الأىداؼ والكفاءات، الّتي تؤىّلو لدتابعة التّعلّم 

وما يُلاحظ أفّ ىذا التّقويم في الديداف؛ يفتقد إلى الدصداقيّة، ولا يعكس حقيقتو، حيث يظلّ تقويداً للفصل بنجاح، 
الثاّلث والأخنً، وىو أقصر فصوؿ السّنة، ولا تتعدّى أياّـ الدّراسة فيو الشّهر الكامل، ما جعلو يفقد وزنو كتقويم 

 لفصل فقط.شامل وختاميّ، لتمركز التّقويم فيها على دروس ا
  . الت قويم الإشهادي :5. 5

حدّدة في منهاج »يكوف في نهاية الطّور أو التّكوين 
ُ
يهدؼ إلى تقديم حصيلة تطوُّر الكفاءات الختاميّة الد

ستعمَلة لبلوغ الذدؼ الدنشود، 
ُ
السّنة، أو الطّور من جهة، ويهتمّ من جهة أخرى بتقويم الدسار، والاستّاتيجيّة الد

خصّصة للتعلّم من جهة،فإنوّ ينظر 
ُ
ويسمّى امتحانا، ويتُوّج بشهادة مُعتّؼ  11«إلى ما حقّقو التّلميذ في الفتّة الد

بها؛ تجسّد تحقيق النّواتج التّعليميّة ككفاءات شاملة، وكفاءات تأىيل في نهاية الطّور، ويكوف أوسع وأشمل من 
 ن الجديد.  التّقويدات السّالفة، تُدكّن الدتعلّم من متابعة التّكوي

يهدؼ التّعليم الأساسيّ إلى جعل كلّ تلميذ يتحكّم في لرموعة من »وفي مرحلة التّعليم الدتوسط، حيث 
الكفاءات غنً قابلة للتّقليص، وثقافة وتأىيل تدكّنو من مواصلة دراستو، أو متابعة تكوين، أو الاندماج في الحياة 

يم الدتوسّط، والتي تعُدّ الحدّ الفاصل للانتقاؿ إلى التّعليم الثاّنويّ، أو إعادة ويتُوّج الدتعلّم بشهادة التّعل 12«الدهنيّة. 
السّنة بعد اجتياز فتّة تعلّميّة؛ دامت أربع سنوات، وتأخذ شهادة التّعليم الدتوسّط الحصّة الأكبر في قياس نتائج 

 الدتعلّم.
النّجاح فيها للمرور إلى التّعليم الثاّنويّ دوف وفي طريقة تقويدها، فهي تعُوّض تقويدات السّنة كاملة، فيكفي 

معد ل الس نة الد رااي ة + معدل حساب نتائج فصوؿ السّنة، وفي حالة الرّسوب يحسب معدّؿ القبوؿ كالتالي: 
 .2الش هادة/

عادلة السّابقة إلى قيمة مُعدّؿ الشّهادة لكوْنها تقويدا شاملا للطّور، مقارنة بالدعدّؿ السّ 
ُ
نوي تشنً الد

للاختبارات الفصليّة، فهي نسبيّة من وِجهة نظر الدوضوعيّة، بالإضافة إلى اختلافها من مؤسّسة إلى أخرى الّذي لا 
يحقّق تكافؤ الفُرص بنٌ الدتعلّمنٌ، كما تُبرز الدعادلة ذاتها قيمة الشّهادة لدى الدتعلّم، فهي الغاية الّتي يناؿ منها 

والعمل الدّؤوب، ووقفة استدراكيّة للمتكاسلنٌ خلاؿ فصوؿ السّنة، وىو ما  الشّرؼ، ووسيلة تحفيز للاجتهاد،
 عشناه في الديداف إذ لصح بعض الدتعلّمنٌ في الشهادة بعد تدنّّ معدّلاتهم خلاؿ الاختبارات الفصليّة للسّنة. 

عادلة السّابقة إلى قيمة مُعدّؿ الشّهادة لكوْنها تقويدا شاملا للطّور، مقارنة بالدعدّؿ السّنوي للاختبارات 
ُ
تشنً الد

ذي لاالفصليّة، فهي نسبيّة من وِجهة نظر الدوضوعيّة، بالإضافة إلى اختلافها من مؤسّسة إلى أخرى الّ 
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يحقّق تكافؤ الفُرص بنٌ الدتعلّمنٌ، كما تُبرز الدعادلة ذاتها قيمة الشّهادة لدى الدتعلّم، فهي الغاية الّتي يناؿ 
منها الشّرؼ، ووسيلة تحفيز للاجتهاد، والعمل الدّؤوب، ووقفة استدراكيّة للمتكاسلنٌ خلاؿ فصوؿ السّنة، وىو ما 

 منٌ في الشهادة بعد تدنّّ معدّلاتهم خلاؿ الاختبارات الفصليّة للسّنة. عشناه في الديداف إذ لصح بعض الدتعلّ 
 . عناصر الت قويم:6

ذكر التّقويم تتبادر إلى الذّىن فكرة الدوضوعيّة، وحتّّ يكوف التّقويم كذلك لا بدّ أف يستند إلى لرموعة  عند
 من العناصر؛ تُبرز قيْمة التّقويم، وىو ما يطُلق عليو شبكة التّقويم الّتي تعتمد العناصر التّالية من حيث مضمونُها:

يّة من حيث الدوضوع والدعارؼ الدناسِبة، وتسلسل الأفكار، وتفسنً ويعني التّقديم السّليم للوضع. الوجاهة: 1. 6
 ظواىرىا بالاستعماؿ الصّحيح للمادّة، وحُسن استغلاؿ الدعطيات والرّموز.

وىو الطّرح الدناسب للموضوع من حيث التّسلسل الدنطقيّ للأفكار، وصواب الطرّح العلميّ . الانسجام: 2. 6
 الدوضوع.بالشّواىد الحيّة لدا يعالج 

قدّـ دوف أغلاط، أو شطْب أو وسخ، فاللّغة الجيّدة إتقاف، . الإتقان: 3. 6
ُ
حُسن التّنظيم والجودة في العمل الد

 والرّسم الدمتاز إتقاف، والورقة النّظيفة إتقاف.
تعلّم، واتّساع مداركو العقليّة،. الإبداع4. 6

ُ
ّـ في الشّبكة، إذ يبُنٌّ مدى نُضج الد وتصرُّفو تصرفّا  : وىو عنصر ىا

ذكّيّا، حيث يصنع التّفرّد والتّميّز في الصّفّ، ومن خلالو يأتي الدتعلّم بشيء جديد لم يخطر على باؿ الدعلّم 
 الدصحّح من حيث ىي فكرة، أو معلومة جديدة، أو شاىد، أو حلّ لدشكلة، وىي النّقطة التي يعُوّؿ عليها أكثر 

 الدصحّحنٌ.
 : . أهم ي ة الت قويم7

أوْلت الدقاربة بالكفاءات التّقويم أهميّّة بالغة أكثر من ذي قبلها من الدقاربات السّابقة، حيث ورد في إحدى 
الوثائق الدرجعيّة، تعَتبر الدقاربة بالكفاءات التّقويم جزءا لا يتجزأّ من مسار التّعلّم، وليست وظيفتو الأساسيّة الحكم 

علّميّ للمتعلّمنٌ، وتوجيو، أو إعادة توجيو الدمارسات البيداغوجيّة للمدرّس بالنّجاح والفشل، بل تدعّم الدسعى التّ 
عالجة البيداغوجيّة، وىي تقتضي بطبيعة الحاؿ تدايزا بيداغوجيّا، أيّ القدرة على استخداـ وسائل التّعليم 

ُ
عن طريق الد

 xiii« لضو النّجاح التّّبويّ عبر مسالك لستلفة.والتّعلّم متنوّعة، تأخذ في الُحسباف تنوعّ التّلاميذ، وتدكّنهم من السّنً
ىو الأمر الغائب غالبا في التّقويم في منظومتنا التّّبويةّ حاليا، حيث ىو غاية، وليس وسيلة بدؿ أف يكوف تصحيحا، 

ا تسديد الدنهاج( بتقديم وصفات علاجيّة، غايته -الدتعلّم -وتوجيها لعناصر العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة )الدعلّم
الخطُى، وتصحيح الدسارات لضماف النّجاعة التّعليميّة، والنّجاح الددرسيّ، وليس الإقصاء والُحكم بالفشل على 

 الدتعلّم وحده، وقلّما لصد مفهوـ التّقويم بمعناه التّّبويّ الصّحيح الّذي تتحقّق منو الغايات التّالية: 
ندلرة الدسطّرة من قبَل.مدى تحكّم الدتعلّمنٌ في لست . الت قييم:1. 7

ُ
 لف الأىداؼ والكفاءات الد

 الوقوؼ على العراقيل التّعلّميّة، والصّعوبات الّتي تقف في وجو الدتعلّم وتفاعلَو مع الدادّة. الت شخيص:. 2. 7
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ويعني البحث عن مواطن العلل لتقديم العلاج الدناسب السّريع، لتخطّي الدرحلة، والقدرة على  . العلاج:3. 7
ستعملة، أو طرائق التّدريس، وحتّّ مواصلة التّعلّمات اللّاحقة دوف تعثُّر، وقد تدسّ نشاط الدّرس، أ

ُ
و الوسائل الد

 مقرّرات الدنهاج أحيانا.
 . الت قويم في الت عليم المتوا ط:8

قاربات السّابقة؛ على الدعارؼ التّصريحيّة، والحفظ، 
ُ
قاـ التّقويم في الدنظومة التّّبويةّ الجزائريةّ خلاؿ الد

يميّة اللّغات، دوف اعتبارىا موارد؛ يدكن تجنيدىا، ثّم إدماجها لحلّ والاستّجاع، والدعلومات النّظريةّ خاصّة في تعل
 مشكلة، فنجد الوقفات التّقويديّة لُرزأّة مُنفصلة ليس بينها صلة، بدؿ أف يكوف التّقويم شاملا.

  تغنًّت النّظرة في ظلّ الدقاربة بالكفاءات، وصار يسعى إلى إدماج الدكتسبات بعد استقائها من الدوارد، إذ
كلّما كانت الدوارد مدلرة كاف التّحكّم في الدفاىيم أفضل، وصار يشمل الدعارؼ، والدهارات، والسلوؾ لتحقيق 

 الإنتاج، وضبط التّعليم.
وفي تدريس اللّغة العربيّة، يرتكز التّقويم على إنتاج التّعبنً، وما يطُلق عليو الوضعيّة الإدماجيّة في الوقفات  

 نقاط( من عشرين، وىو أمر مُستحسن. 08تذانّ ) كغاية قُصوى وأعُطيت لو
  . أشكال الت قويم في الت عليم المتوا ط:9

سعت وزارة التّّبيّة الوطنيّة إلى ضبط، وتنظيم التّقويم، والوقفات التػقّويديّة من خلاؿ النّصوص، والدناشنً 
الوزاريةّ، والتّنظيميّة، ولا يكاد الأمر يستقرّ، فتارة بالزيّادة، وتارة بالحذؼ، والنّقصاف باعتبار الدوادّ الأساسيّة، والدوادّ 

عامَلات الدوادّ، الأمر الّذي جعل الدتعلّمنٌ يدايزوف بنٌ الدوادّ حسب قوّة مُعاملها، فنجد الثاّنويةّ، والتّغينً في مُ 
 الدعاملات كالتّالي:  
 -. 3اللّغة الفرنسيّة: الدعامل -.2الاجتماعيّات: الدعامل -. 4الريّاضيّات: الدعامل -. 5اللّغة العربيّة: الدعامل

العلوـ الفيزيائيّة:  -. 2اللّغة الإلصليزيةّ: الدعامل-.  1التّّبيّة الإسلاميّة: الدعامل -. 2العلوـ الطبّيعيّة والحياة: الدعامل
 .1التّّبيّة الفنيّة: الدعامل -. 2الدعامل

 يُدكن حصر التّقويم في التّعليم الدتوسّط في ىذه الأشكاؿ التّالية:
ّـ  ما يسمّى سابقا بالفروض والاختبارات،. الوقفات الت قويمي ة: 1. 9 تُجرى خلاؿ الفصوؿ على مدار العا

 الدّراسيّ وىي كالتاّلي:
 الفروض:. 1. 1. 9

تُجرى في الصّفّ، وىي فروض لزروسة تحت أعنٌ معلّم الدادّة، ومدّتها الزّمنيّة ساعة واحدة، تُجرى مرةّ 
رّر الفصل، في تدريس واحدة في كلّ فصل، لتقييم مكتسبات الفصل الدّراسيّ، وتسعى إلى الشّموليّة، واحتواء مق

 اللّغة العربيّة، كاف عددىا اثننٌ في الفصل سابقا، ومثلها مثل الدوادّ الأساسيّة الأخرى.
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يستند التّقويم فيها على سند النّصّ باعتبار الدقاربة النّصّيّة، ويقف غالبا على وضعيتنٌ: الوضعيّة الأولى 
تدسّ فهم النّصّ، والوضعيّة الثاّنية ترتكز أكثر على النّحو كالإعراب، وتشكيل الكلمات، وتعليل بعض الوضعيّات 

قد تكتفي بسؤاؿ بسيط فيها. أمّا الوضعيّة الإدماجيّة )موضوع الإعرابيّة، كما تتناوؿ جانبا يسنًا من البلاغة، و 
التّعبنً  والإنشاء سابقا(، وىي الذدؼ والّتي ترتكز على الإنتاج الكتابّي، كهدؼ تدريس ىذه الدادّة، فيتمّ الاستغناء 

خصّص لذذه الفروض.
ُ
 عنها تداما، نظرا للحجم السّاعي الضّئيل الد

الوضعيّات أنّها لا تجسّد الػتّقويم الحقيقيّ نظرا لضيق الوقت، كما تتّصف  ما نلاحظو ميدانيّا في ىذه
بالتّكرار والرّوتينيّة، والبعد عن الشّموليّة، فلا تكاد تختلف عن فروض منهاج الدقاربة بالأىداؼ، حيث نفس نمط 

عليها الدعلّم في معرفة مواطن  الأسئلة، وقلّة اىتماـ الدعلّمنٌ بو، من حيث قيمتو كوقفة تقويديّة أساسيّة؛ يستند
الضّعف والقوّة لتقديم العلاج، وتوجيو التّعليم في الصّفّ، ويُستحسن الإكثار منها في كلّ فصل للوقوؼ على 

 حقيقة أكثر في مدى تحقيق الأىداؼ.
 الاختبارات:. 2. 1. 9

ليّ واحد، تُجرى في ساعتنٌ، ىي لزطاّت تقويديّة فصليّة أساسيّة للمعلّم وللمتعلّمنٌ، بمعدّؿ اختبار فص
ىي أوسع من الفرض وأشمل منو، حيث يحاوؿ الدعلّم الإحاطة بكلّ مقرّر الفصل لتحديد نسبة تحقيق أىدافو 
سطرّة من قبل، وتُجرى في ظروؼ خاصّة على نمط الامتحانات الرّسميّة، في مادّة اللّغة العربيّة، يعمل الاختبار 

ُ
الد

 الدقاربة بالكفاءات، يتمّ تحضنًه تراعيّا في الخلّيّة من قبل معلّمّي الدادّة.على الدقاربة النّصيّة، و 
قاربة النّصيّة، حيث يعُتمد النّصّ كسند، ثّم تأتي 

ُ
في تدريس اللّغة العربيّة تُجرى الاختبارات الفصليّة وفق الد

ّـ للنّصّ، والوضعيّة الأسئلة على شكل وضعيّات، فػتأتي أسئلة الوضعيّة الأولى ) البناء الفكريّ(  لغرض الفهم العا
الثاّنية )البناء اللّغويّ(، و)البناء الفنّيّ(، والّتي تدسّ الجانب الوظيفيّ كالإعراب والجوانب البلاغيّة البسيطة، والأوجو 

 الفنػّيّة.
اء، بما يعُطى لذا من تبقى الاختبارات الفصليّة من أىمّ المحطاّت التّقويديّة لدى الدتعلّم والدعلّم، وحتّّ الأوليّ 

شرفنٌ، من باب التّحسنٌ، والإضافة والتّجديد، ولتحقيق 
ُ
اىتماـ، ورغم ىذا تحتاج إلى مُعاينة، ومُتابعة من قبل الد

مبدأ تكافُؤ الفرص للمتعلّمنٌ؛ يُستحسن توحيدىا على مستوى مقاطعة التّفتيش على الأقلّ، وإجراء التّصحيح 
توسّط في مراكز خاصّة في سريّةّ تامّة، لإعطاء التّقويم وجو الدوضوعيّة، وإنصاؼ وفق شروط شهادة التّعليم الد

الدتعلّمنٌ، ولكسر النّمطيّة الدعهودة في تحضنً الاختبارات؛ وجب الاطّلاع ما تجود بو الدّراسات الحديثة في 
جديد، واستعماؿ الشّبكة التّقويديّة،  لسانيّات النّصّ، وعلى بعض النّماذج للدّوؿ العربيّة الشّقيقة للاستئناس، والتّ 

كما تنصّ عليو وثائق وزارة التّّبيّة الوطنيّة، مع التّّكيز أكثر على الدلاحظة، ثّم العلاج بدؿ النّقطة الدرقّمة، الّتي 
 أصبحت تهمّ الدتعلّم، والأولياء، على حساب التّعلّم، واكتساب الكفاءة.
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 :الت قويم المُستمر  . 3. 1. 9
ة، تّم استحداث ما يسمّى بالتّقويم الدستمّر في السّنوات الأخنًة، الّذي يدتدّ إلى خارج الصّف، ويدسّ الدشارك

والغياب، والسّلوؾ، والكراّس، والواجبات الدنزليّة، وىو أمر سلبّي إذ ساىم بقدر كبنً في إبعاد الدوضوعيّة، 
واستعمالو كأداة تعسّفيّة، وقهر في يد الدعلّم، لشا أظهر أحيانا الزيّف، والذّاتيّة، والتّضخيم في النّقاط، فينجرّ عنو 

نٌ، وعدـ قدرتهم على الدتابعة الجيّدة للمسار الجديد، وعلى سبيل الدثاؿ لا سوء التّوجيو، وتدنّّ مستوى الدتعلّم
الحصر؛ لصد فوارؽ كبنًة تتعدّى ثلاث درجات بنٌ معدلات شهادة التّعليم الدتوسّط، ومعدّؿ الفصوؿ الثّلاثة 

 للسّنة في بعض الدؤسّسات التّّبويةّ.
 الت قويم بالااتدراك:. 4. 1. 9

قويديّة في نهاية السّنة الدّراسيّة، وتُسمّى بالاستدراؾ، وىي خاصّة بالدتعلّمنٌ الدتحصّلنٌ تّم استحداث دورة ت
(، ويُدتحن الدتعلّم في الدوادّ الّتي نقُطتها أقلّ من عشرة، وما 09.99( إلى )09/20على معدّؿ أقرب إلى الدتوسّط )

بدرسنٌْ إلى ثلاثة دروس من الفصل الأخنً، أمّا العلامة  يعُاب على العمليّة أنّها غنً شاملة لدقرّر السّنة، بل تكتفي
ّـ للمادّة، لشاّ جعلو ملاذ  النّهائيّة، فتُؤخذ العلامة الكبنًة منها، موازنة بنٌ علامة الاستدراؾ، وعلامة الدعدّؿ العا

تواكلنٌ، فتعُوقهم عن مواصلة مسارىم الدّراسيّ باستحقاؽ، وتخلق لديهم الع
ُ
تهاوننٌ والد

ُ
وائق والصّعوبة في التّأقلم الد

 مع الدسارات الجديدة في الصّفّ الأعلى.
ستمرّ، والاستدراؾ نقطة سوداء في منظومتنا التّّبويةّ، من حيث أنوّ شكل من أشكاؿ 

ُ
يظلّ التٌقويم الد

 ، وتوضيح أساليبو.التّقويم، وىو من الأسباب الرئّيسيّة لتدنّّ الدستوى، والفشل الدّراسيّ يحتاج إلى إعادة النّظر فيو
 الإنقاذ:. 5. 1. 9

خلاؿ السّنوات الأخنًة؛ لجأت وزارة التّّبيّة الوطنيّة إلى إنزاؿ مُعدّؿ القبوؿ في شهادة التّعليم الدتوسّط إلى 
(، لرفع نسبة النّجاح نظرا لتّاجع مستوى الدتعلّمنٌ، والشّيء نفسو بالنّسبة للقبوؿ في السّنة الأولى ثانويّ، 09.5)
ولّد ظاىرة تضخيم النّقاط، والتّقويم الدزيّف، فهو حلّ سلبّي؛ يدفع إلى الإهماؿ، وظهور نتائجو السّلبيّة في الطّور  ما

الثاّنويّ، وفي شهادة البكالوريا بالخصوص يحتاج إلى دراسة، وإعادة النّظر من طرؼ الوزارة الوصيّة، ومن طرؼ 
 الخبراء، وأىل الاختصاص.

 أنشطة الد روس في تدريس الل غة العربي ة: . الت قويم خلال10
تقوـ أنشطة الدّروس على العمليّة البنائيّة للمعارؼ والكفاءات، وتدرّ بثلاث مراحل أساسيّة معروفة )تدهيد، 
عرض، خاتدة(، وكلّ مرحلة تسعى لتحقيق لرموعة من الأىداؼ والكفاءات، فلا تخلو ىذه الدراحل الدذكورة من 

 يّة لتوجيو التّعليم، وتحقيق نسبة النّجاح في نشاط الدّرس، ويتجّسد التّقويم خلاؿ مراحل الدّرس في:الوقفات التّقويد
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 الت قويم الت شخيصي : .1.  10
بمثابة التّمهيد سابقا، ويكوف قبل الدّرس بالوقوؼ على الحدّ الأدنى من الدكتسبات السّابقة، الّتي يدتلكها 
الدتعلّم، والّتي تدكّنو من الانطلاؽ في الدّرس الجديد بنجاح، وفي تدريس اللّغة العربيّة يصلح فقط في نشاط النّحو، 

لا تدهيدياّ عامّا لا يحقّق الغرض الّذي وُجد من أجلو، ولا يدكن اعتماده أمّا في بقيّة الأنشطة اللّغويةّ، فيأتي سؤا
 معيارا للاكتساب القبليّ.

 الت قويم الت كويني : .2. 10
يكوف في مرحلة عرض الدّرس في كلّ عناصره، وأفكاره للنّظر في مدى تحقيق الأىداؼ الدسطرّة، ونسبتها 

في أنشطة اللّغة العربيّة ،فإفّ مردود التّقويم التّكوينّي ضئيل نظرا لطبيعة لوضع العلاج الفوريّ الّذي يجب تقديدو، و 
 الدادّة الّتي تتّكّز على النّصوص.

 . الت قويم الت حصيلي :3. 10
ىو تقويم نهائيّ، يُختتم بو الدّرس والحصّة، للوقوؼ على نواتج التّعلّم، ويكوف على شكل إدماج 

ومن منظور بيداغوجيّا الكفاءات، »يكوف أشمل وأوسع من التّقويدات السّابقة، للمكتسات القبليّة في الدّرس، و 
ندلرة

ُ
، لغرض سدّ الثغّرات، وتصحيح الأخطاء، «فإفّ ىذا النّوع من التّقويم؛ يستعمل لتقييم الكفاءة الختاميّة الد

فإفّ تقويم »، فهي الدقياس في اللّغة ويدكن تحقيقو في اللّغة العربيّة في الوضعيّة الإدماجيّة، وأدوات إنتاج الدكتوب
والّتي يظهر في الواقع  14«الكفاءة لا يدكن أف يكوف إلّا داخل وضعية إدماجيّة، تربط لرموع مكوّنات الكفاءة. 

 لزدودا و مُغيّبا.
دّرس وفي تدريس اللّغة العربيّة في التّعليم الدتوسّط، لا يعكس التّقويم التّحصيليّ حقيقتو ميدانيّا، ففي ال

يكُتفى بأسئلة جزئيّة مُبسّطة، لا تغطّي جوانب الدّرس على شكل تدارين بنائيّة، لا تخدـ الوظيفة التّواصليّة، ولا 
 تعُطي للمتعلّم فرص التّعبنً.

 . الت قويم في شهادة الت عليم المتوا ط:11
ث التّحضنً، وتوفنً كلّ الشّروط ىي شهادة وطنيّة رسميّة؛ تتوّلاىا وزارة التّّبيّة الوطنيّة، وترعاىا من حي

لإعطائها صفة التّقويم الإشهاديّ، ويتمّ التّحضنً لذا على الدستوى الدركزيّ للوزارة، حيث يتمّ اختيار لجنة خاصّة 
على سريّةّ الامتحاف لددّة شهر من معلّمنٌ، ومفتّشنٌ لتحضنً الدواضيع في سريةّ تامّة، واللّجوء إلى الحجز للحفاظ 

إلى تقديم حصيلة تطوّر الكفاءات الختاميّة المحدّدة في منهاج السّنة أو الدرحلة من جهة، ويهتمّ من جهة تهدؼ »و
ستعملة لبلوغ الذدؼ الدنشود، فإنوّ ينظر إلى ما حقّقو الدتعلّم في الفتّة 

ُ
أخرى بتقويم الدسار والاستّاتيجيّة الد

وسّط، وتجسيد الكفاءات الدكتسبة، وجعلها ككفاءة قاعديةّ ىي ختاـ مرحلة التّعليم الدت 15«الدخصّصة للتّعلّم.
 للدّخوؿ في مرحلة التّعليم الثاّنويّ.
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اللّغة العربيّة أوّؿ امتحاف تفُتتح بو الدّورة، يُجرى في ظرؼ ساعتنٌ تحت أعنٌُ مراقبنٌْ في القاعة، أين يكوف 
الدتّشّح منفردا في طاولة لددّة زمنيّة تقدّر بساعتنٌ، ويأتي موضوع امتحاف اللّغة العربيّة وفق الدقاربة بالكفاءات، 

 :16بالدقرّر الدّراسيّ لتحقيقوالدقاربة النّصّيّة للإلداـ، والإحاطة 
 .قياس درجة التّحكّم في الدوارد أو الدفاىيم والتّّتيبات 
 .تقويم الدساعي والطرّائق والدسارات الدتّبعة 
 .)تقويم السّلوؾ )مواقف وتصرفّات 

 . شكل الامتحان:12
أف يكوف في متناوؿ يتشكّل موضوع الامتحاف من النّصّ كسند ومنطلق تحقيق الدقاربة النّصيّة، ومن شروطو 

كاف لزاما »الدتعلّم، ومن عالدو واىتماماتو، ويدخل في المحاور الّتي مرّت عليو خلاؿ السّنة، ويكوف تعليميّا أكثر، 
على صنّاع الدناىج الدّراسيّة مراعاة طبيعة الدتعلّم، وقدراتو، واستعداداتو، وميولو، من منطلق أفّ الإحاطة بهذه 

يراعي  17«ة، والانفعاليّة من شأنها أف تُسهم بالقدر الكافي في تصميم الدنهاج، وتنفيذه،الخصائص الفيزيولوجيّ 
( كلمة كحدّ أقصى، لتسهيل الفهم، والتّلقّي، والتّعامل مع 120شخصيّة الدتعلّم وخصائصو النّفسيّة، لا يتجاوز )

 النّصّ بليونة ويسُر.
مع الشّروط الدطلوبة، فمن حيث الحجم يختلف من سنة إلى ومن الدلاحظ أفّ ما نراه في الواقع؛ لا يتوافق   

أخرى، ويكوف فيو الإفراط أحيانا بنٌ الطّوؿ والقصر، وغالبا ما تأتي النّصوص على شكل مقاؿ من لرلّة، ولنا أف 
غياب نتساءؿ عن بقيّة الأجناس الأدبيّة الأخرى بالخصوص القصّة بالنّسبة لذذا الدستوى العُمريّ، بالإضافة إلى 

 النّصوص الأدبيّة الشّعريةّ الّتي ىي مصدر الأدب، وإعماؿ الخياؿ، والتّذوّؽ.
 . هيكلة الوضعيات الت قويمية: 13

 تأتي الأسئلة مقسّمة إلى جزأين، وكلّ جزء يحوي وضعيات كالتّالي:  
 . الجزء الأو ل:1. 13

 ويشمل الوضعيّة الأولى باثنتي عشر نقطة مقسّمة كالتّالي:  
 ( ّوتخصّ أسئلة فهم النّص ،)ّنقاط(.04الوضعيّة الأولى: )البناء الفكري 
  الوضعيّة الثاّنية: ) البناء اللّغويّ( و )البناء الفنّي(، وتدسّ الجانب الوظيفيّ في مقرّرات النّحو، وفنوف البلاغة

 نقاط(.08)
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ما يلاحظ على الأسئلة أنّها نمطيّة، يعوزىا الػتّجدُّد، وتفتقر إلى لرالات التّعبنً، أو التّحليل، أو الدناقشة، لأفّ الغاية 
أسئلة النّحو فهي مُنحصرة في إعراب الكلمات، من اللّغة التّعبنً، والتّواصل، واكتساب الكفاءة اللّغويةّ، وعن 

ولزلّ الجمل، وىي قليلة جدّا بالنّسبة إلى الدقرّر، ولا تعكس حقيقة مستوى الدتعلّم، وكفاءاتو اللّغويةّ، ولا تحقّق ما 
يد الدتعلّمنٌ الذدؼ الأسمى لتعليم اللّغة العربيّة، فهو تزو »ورد في الوثيقة الدرجعيّة للمناىج، والّتي تنصّ على أفّ 

بكفاءة يدكّنهم استثمارىا في لستلف وضعيات التّواصل الشّفهيّ، والكتابّي، ولم يعد الدطلوب من تعليم اللّغة العربيّة 
يقتصر على معرفة بعض النّماذج الأدبيّة، وبلاغتها )مهما كاف الدستوى والنّوع(، ولا معرفة القواعد النّحويةّ 

تعلّم يبل  أعلى مستوى من الفهم، والإدراؾ، واستعماؿ الدعرفة، سواء على مستوى والصّرفيّة فحسب، بل جعل الد
وفي باب البلاغة فكثنًا ما يكتفي بسؤاؿ بسيط يدور حوؿ المحسّنات اللّفظيّة والبديعيّة  18«الشّفهيّ أو الكتابّي،

نحصرة في التّشبيو، والاستعارة، والطبّاؽ، ونوع النّصّ، ونمطو، والّتي ت
ُ
أتي مُباشِرة بصيغة الأمر )أعرب، استخرج، الد

الوظيفة ىي أىمّ بكثنً من علامات الإعراب، والدعرفة الإعرابيّة والصّرفية تبقى معرفة لا صلة لذا »ما نوع(، غنً أفّ 
فيمكن استخداـ أنواع كثنًة في أشكاؿ الوظيفة كالربّط، وملء الفراغ، والتّصنيف في الجدوؿ  19«بالوظيفة،
 ل، والتّعينٌ في عبارة، أو في التّأليف أين يكوف العمل في مضمار الدقاربة النّصّيّة.والتّشكي
وفي باب الفهم؛ يُدكن إدراج لزطاّت لستلفة للنّصّ السّند كإبداء رأيّ، أو نقد فكرة، أو تقديم نصيحة،   

دَ لذا علاقة بالدوضوع أو استخراج مغزى، أو إجابة عن تساؤؿ طرح في النّصّ، كما يدكن إدراج صُور ومشاى
للاستعانة بها. كم أفّ لزلّ الجمل لا تناسب ىذا الدستوى، ومن الأحسن التّّكيز على عناصر الجملة الفعليّة 
والاسميّة، وبعض التّوابع لتثبيتها وترسيخها، لأنّها لبنات اللّغة والكفاءة اللغويةّ، والأكثر استعمالا في التّعابنً الشّفويةّ 

 .والكتابيّة
 . الجزء الث اني:2. 13

ويشمل وضعيّة واحدة، وىي الوضعيّة الإدماجيّة الّتي ىي الغاية والذدؼ من الدقاربة بالكفاءات، والدرآة   
إفّ الكفاءة »العاكسة في مدى اكتساب الدتعلّم للكفاءات، والدهارات وحُسن تنظيمها واستغلالذا لحلّ مشكلة. 

لدعرفة السّلوكيّة، وعليو في نصّ الكفاءة لا يطُلب من الدتعلّم أف يكوف قادرا على إلصاز ترتكز على الدعرفة الفعليّة، وا
ىي تروـ الإنتاج في التّعبنً والإنشاء، بعد وضعو أماـ وضعيّة مشكلة  20«نشاط ما، بل يطُلب منو إلصاز النّشاط.

و لوضع مشكل بعفويةّ وفاعليّة لا يدكن أف لضكم على شخص بأنوّ كفْء، أو غنً كفء إلّا من خلاؿ مواجهت»
 بعد وضع لستلف التّّتيبات كوسائل توجيو وتحفيز لذذه الوضعيّات. 21«ولصاح،
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 . عناصر الوضعي ة الإدماجي ة:1.4
موقفا يكتسب منو الدتعلّم معلومات انطلاقا من الدشروع الّذي »تغنًّ نمط سؤاؿ التّعبنً والإنشاء وصار   

يعُدّه، وبالاعتماد على الكفاءات الّتي سبق أف تحكّم فيها، والّتي تسمح لو باكتساب أخرى، وتعُرؼ كذلك على 
والّتي تقف على لرموعة من  22«والظرّوؼ الّتي يحتمل أف تقود الدتعلّم إلى إنماء كفاءتو،أنّها لرموعة من الشّروط، 

 الدعطيات؛ يبني عليها الدتعلّم إنتاجو الكتابّي، وىي:
ستوحى من  . الس ي اق:1.  14

ُ
وىو النّصّ الّذي ينطلق من الواقع، ويخاطب الدتعلّم، ويضعو في الدوقف الدّاؿ الد

 حياتو اليوميّة.
ُوجِّهة كالشّواىد الدختلفة، والصّور والنّصوص  . الس ند:2.  14

عينة، والد
ُ
أو السّندات، وىي لرموعة الوسائل الد

 الدّينيّة الّتي ترتبط بالسّياؽ مباشرة.
تي وتأتي بصيغة الأمر الدفرد الدخاطب )أنت(، لتخاطب الدتعلّم مباشرة، وتوجّهو لضو الدهمّة الّ  . الت عليمي ة:3. 14 

 سيقوـ بها بكيفيّتها وشروطها.
الوضعيّة الإدماجية غاية نهائيّة بالخصوص في امتحاف شهادة التّعليم الدتوسّط، ىي المحطةّ الأساسيّة الّتي    

تُدثّل الدرجع في التّقويم، غنً أنّها مُقيّدة للمتعلّمنٌ من حيث عدد الأسطر، بدؿ ترؾ حريتّو في التّحرير، ما يدفعو 
ىا والتّشويش عليو في الأفكار، كذلك السّندات الّتي تقيّده، فلا يستطيع البحث عن أخرى في كثنً من إلى عدّ 

 الأحياف، كما تأتي مواضيع الوضعيّة سرديةّ في الغالب، وغنً موافقة للأنماط الدقرّرة في الدنهاج.
 :. الت صحيح والت قويم في شهادة الت عليم المتوا ط15

تحت مسؤوليّة لجنة خاصّة، غايتها تحقيق الدوضوعيّة، ومبدأ تكافُؤ الفُرص، وتسعى يُجرى التّصحيح   
بصرامة إلى الإنصاؼ وإعطاء التّقويم وجهو الحقيقيّ، فيبدأ العمل الإداريّ منذ استلاـ أوراؽ الإجابات، إلى غاية 

 تسليم النّقاط النّهائيّة إلى الدراكز الجهويةّ.
 العربي ة:.الت صحيح في الل غة 16

صحّح، فيُجرى   
ُ
يقسّم الدصحّحوف إلى لرموعات، وتأتي الدواضيع مُغفلّة برقم سريّ، ثّم تُسلّم إلى الدعلّم الد

التّصحيح الأوّؿ، ثّم الثاّنّ من معلّمنٌْ لستلفنٌ، وتدُوّف العلامات على قُصاصات خاصّة بعدد الوضعيّات، ويعُاد 
 ؽ يزيد عن ثلاث نقاط.التّصحيح الثاّلث في حاؿ وُجود فار 

الجانب السّلبي في عملية التّصحيح، ىو عامل الوقت الوجيز الّذي يدفع إلى التّسرعّ في العمليّة لارتباطات   
إداريةّ، وإلى ملل الدصحّحنٌ بسبب كثرة الأوراؽ، وعدـ التّّكيز بسبب الإرىاؽ، كذلك ضياع أوراؽ الاختبارات 

نفصلة، وضياع حقّ الدتعلّم 
ُ
 معها، مع تسرعّ البعض في التّصحيح، وقلّة الاىتماـ بها بسبب النّظرة الداديةّ إليها.الد
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 . عملي ة تصحيح الأوراق:17
عتمدة من الوزارة، ومعها سُلُّم التّنقيط على قبل البدء في   

ُ
عمليّة التّصحيح، تعُرض الإجابة النمّوذجيّة الد

مكنة، مع إمكانيّة تغينً سُلّم التّنقيط داخل نفس 
ُ
صحّحنٌ، ثم تنُاقش للإثراء من حيث إجابات الدتعلّمنٌ الد

ُ
الد

خصّصة للوضعيّة نفسها، ثمّ 
ُ
يبدأ التّصحيح لوضع نقطة كلّ وضعيّة على حده، ثمّ  الوضعيّة دوف الدساس بالنّقطة الد

شفّرة بنفس الرقّم مع الإجابة.
ُ
 المجموع على القُصاصة الد

سندة إليهم أقساـ الامتحاف في الغالب،   
ُ
يعتمد التّصحيح على اختيار الدعلّمنٌ القُدامى ذوي الخبرة، الد

علّمنٌ مقابل تثمنٌ ماديّ ضئيل، لشاّ يدفع إلى قلّة الاىتماـ غنً أفّ الجانب السّلبّي في العمليّة، ىو فرضها على الد
بالعمليّة على حساب لرهودات الدتعلّمنٌ، وظهور نتائج لا تعكس حقيقة التّقويم النّهائيّ، وىذا يعود إلى عدـ 

قلّما تأتي العلامة العمل بشبكة التّقويم واحتّاـ معاينًىا، بالإضافة إلى التّضخيم في عمليّة الوضعيّة الإدماجيّة، و 
أدنى من الدعدّؿ، كذلك الاىتماـ أكثر بمحتوى الدوضوع، وإهماؿ الجوانب الأخرى كالنّحو والصّرؼ والخطّ 

 والأسلوب.
فإفّ ملكة التّعبنً بنوعيو الكتابّي والشّفاىيّ، »إذا كانت الوضعيّة الإدماجيّة غاية اللّغة ولزطتّها الأخنًة،   

اة لاكتساب الدعارؼ في شتّّ ميادين العلم، فالتّحكم في اللّغة ووظيفتيها )التّعبنًيةّ والتّبليغيّة(، يعُتبر أىمّ وسيلة وأد
والّتي تعكس الوجو الحقيقيّ للكفاءة التّواصليّة واللّغويةّ لدى الدتعّلم، وعلى  23«ىو مفتاح باب العلم والدعرفة.

، سعيا لتطوير ملكة التّعبنً لدى الدتعلّم شفاىة وكتابة، وتكوف الدنهاج والدقرّرات الدّراسيّة أف تعُيد النّظر فيها
الانطلاقة منذ السّنة الأولى، بأف يتدرّب على التّعبنً بنوعيو بالإكثار والدمارسة، حيث التّشجيع والتّحفيز في 

فالكتابة في »فيها.    مواضيع حُرةّ، وأفكار عفويةّ من اختياره لغرس حبّ التّعبنً والكتابة، واعتماد القدح الذّىنيّ 
حدّ ذاتها ىي حركة فكريّ، ونشاط عفويّ، وضرب من الوثبة الحيّة الّتي لا تستطيع الظّهور بشكل جليّ إلّا ضمن 

والّذي يتساير على الدطالعة الحرةّ  24«شروط بقائها عفويةّ، والعالم المحسوس يزيد من عفويةّ التّعبنً وانسيابو.
 ، وتوسيع الفكر، مع التّوجيو والإرشاد، وبعث الثقّة بالنّفس.والدوجّهة،  لإثراء اللّغة

التّدرجّ في عمليّة التّصحيح، والاىتماـ بالنّظرة الشّموليّة في البداية للانطلاؽ في التّعبنً والاستّساؿ،  -  
 ثمّ التّدرجّ والاىتماـ بالشكل والدضموف معا، لتكوف عمليّة التّدقيق في الدراحل النّهائية.

مارسة، وعدـ حصره في الحصّة الدخصّصة لو،  -  
ُ
الاىتماـ بالتّعبنًين معا الشّفويّ والكتابّي، بالإكثار والد

 فكلّ حصة تعبنً.
 تقديم العلاج، وخلق جوّ الدنافسة بإعطاء مواضيع نموذجيّة للمُحاكاة، والإثراء الأسلوبّي واللّغويّ. -  
 يةّ، وعدـ الاكتفاء بالوصف والسّرد.التّدريب على لستلف الأنماط التّعبنً  -  
بدعة، والأقلاـ الصّاعدة بتوفنً مساحات الكتابة، والتّعبنً كالمجلّات الددرسيّ  -  

ُ
ة رعاية الكتابات الد

 ة، والدشاركة في النّوادي الأدبيّة والدسابقات الدختلفة.والحائطيّ 
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ّخاتمة.  02

يعدّ التّقويم أىمّ لزطةّ في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة، وعمودىا الفقريّ، بو تقُاس النّتائج، وتُحقّق الأىداؼ   
ؿ عليو السّياسات التّّبويةّ والإصلاحات، وفي منظومتنا التّّبويةّ أخذ وزنا والغايات، وتقُوَّـ الدناىج والدقرّرات، وتعُوِّ 

ثقيلا من خلاؿ الوثائق الدرجعيّة لوزارة التّّبيّة الوطنيّة كالقانوف التّوجيهيّ، والدّليل الدنهجيّ لإعداد الدناىج والوثائق 
توى، والتّّاجع في اللّغة العربيّة بالخصوص الإنتاج الدرافقة، غنً أفّ الديداف يطرح لنا نتائج عكسيّة، حيث نقص الدس

والتّعبنً بنوعيْو، وىو ما يطرح الإشكاؿ الكبنً ،ويدفع القائمنٌ على التّّبية، وأىل الاختصاص، والديداف إلى ضرورة 
 إعادة النّظر في ىذا التّقويم، وسبلو وطرُؽ تطبيقو بصفة عاجلة لإنقاذ الدوقف. 
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