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القرآنية ومدى تأثرىا بالتغيرات المجتمعية، وسعييا الدائـ  الدينية ىذه الورقة إلى موضوع المدارس تتناوؿ: ممخصال
الآتية: ما الثابت وما المتغير في  الإشكاليةإلى المحافظة عمى أصالتيا، وىذا مف خلبؿ محاولة الإجابة عمى 

 القرآني؟ وما علبقتو بالمتغيرات المجتمعية؟ الديني التعميـ
خلبؿ أىـ الفترات التاريخية ، الديني الورقة أىـ التغيرات  التي مست التعميـ القرآنيللئجابة عمى الإشكالية، رصدت 

قواعد يمكف أف تكوف ومظاىره، واقترحت مجموعة  ثـ عرجت بعد ذلؾ إلى مناقشة مدلوؿ الثابت والمتغيرالمتعاقبة، 
ي لموضوع الثابت والمتغير، عرضت الورقة أىـ محطات المفصؿ في موضوع الثابت والمتغير، وكتطبيؽ عمم

مس عمؽ العمؿ التربوي يبعضيا  ؛التي أحرجت مؤسسات التعميـ القرآني والنوازؿ المحرجة، التغير المجتمعي
 توصيات، ثـ بنتائجمجموعة مف العلبقات المؤسسة بالواقع الاجتماعي، وخمصت الورقة في النياية إلى وأخرى 
 ، وتحقؽ غاياتيا.ىويتياالقرآني عمى الديني مؤسسات التعميـ يا بتحافظ عممية 

 مزاب يالمتغيرػ التغير المجتمعي ػ وادو الثابت ـ ػ التعميـ القرآني  ػ التعميـ الدينيالكممات المفتاح : 
Abstract  

This paper addresses the subject of Qur’anic religious schools and the extent to which they are 

influenced by societal changes, as well as their ongoing efforts to preserve their authenticity. It 

does so by attempting to answer the following problem: What are the constants and what are the 

variables in Qur’anic religious education? And what is their relationship to societal changes  ? 

The paper examines the most significant changes that have affected Qur’anic religious 

education throughout key successive historical periods. It then moves on to discuss the meaning 

and manifestations of constants and variables, proposing a set of principles that can serve as a 

reference point for distinguishing between them. As a practical application of the topic, the 

paper presents the most important milestones of societal change and critical challenges that have 

placed Qur’anic education institutions in difficult positions, some of which touch the core of 

educational process, while others concern the institutions’ relationship with social realities. The 

paper concludes with a set of findings and practical recommendations to help Qur’anic religious 

education institutions preserve their identity and achieve their objectives. 

Keywords: Religious education, Qur’anic education, Constants and variables, Societal change , 

M’zab Valley. 
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 تمهيد:
ظمت المدرسة كمؤسسة اجتماعية، تحمؿ عبر التاريخ ىموـ المجتمع وآمالو، ويحمّميا المجتمع أفرادا 
وجماعات أعباءه ويتخمص مف خلبليا عمى جزء مف مسؤولياتو، ويستعمميا الوالداف كمؤسسة تدعـ جيودىـ أو 

ىي إلى جانب كؿ ىذه الأعباء والأحماؿ، تسندىا، وأحيانا تسد الفراغ الحاصؿ مف استقالتيـ مف واجباتيـ التربوية، و 
، طورا في المجاؿ الاقتصادي وطورا في المجاؿ الاجتماعي رضاىاوجب عمييا التكيؼ مع التغيرات الحاصمة دوف 
 وطورا آخر أخطر في مجاؿ المعتقدات والقيـ.

فظة عمى أصالتيا، ىذه الورقة موضوع المدارس القرآنية ومدى قدرتيا عمى مواكبة التغيرات والمحاتتناوؿ 
والتي تتفرع  التعميـ القرآني؟مؤسسات الآتية: ما الثابت وما المتغير في  الإشكاليةمف خلبؿ محاولة الإجابة عمى 

 :هي كالآتي أسئمة فرعيةمنيا 
 ما العلبقة بيف التغير الاجتماعي والتغيير التربوي؟ .1
 ما المتغيرات الاجتماعية التي مرت بيا المدرسة القرآنية؟ .2
 ؟ المصطمح والأثرفي التعميـ القرآني ما المقصود بالثابت والمتغير .3
 ما محطات الاضطراب التي مرت بيا المدارس القرآنية؟ .4

أىمية مؤسسات التعميـ القرآني في مجتمعاتنا المسممة، وما تعانيو مف تحديات جرّاء مف  تياأىميتستمد الورقة 
لمستوى السياسي والاقتصادي أو عمى المستوى والاجتماعي والفكري، إف عمى االتقمبات الكثيرة التي تعيش وسطيا؛ 

إف عمى المستوى المناىج والمضاميف، أو عمى مستوى الطرؽ والوسائؿ، وىذه التقمبات تشكؿ تحدّ وما انعكس 
 بالنسبة ليذا مف أجؿ البقاء ومف أجؿ مواصمة رسالتيا وبموغ أىدافيا.

 تيدؼ ىذه الورقة إلى:
 تبياف العلبقة الوطيدة بيف التغيرات الاجتماعية والفعؿ التربوي داخؿ مؤسسات التعميـ القرآني 
 الوقوؼ عمى أىـ الثوابت التي ينبغي عمى مؤسسات التعميـ القرآني التشبث بيا والمحافظة عمييا 
 لانكفائيا أو التعرؼ عمى أىـ المتغيرات التي يمكف أف تكوف فرصة لتطوير مؤسسات التعميـ القرآني لا 

 اندثارىا

المدارس القرآنية موضوع ىذه الورقة، ىي المدارس القرآنية في وادي مزاب تحديدا، والتي تشمؿ  ضبط وتحديد:
، وىو يستقبؿ وصباحيلمتعميـ القرآني وما ارتبط بو مف العموـ الشرعية والمغوية،  مسائينوعيف مف التعميـ: 
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ا عاما وفؽ المناىج الرسمية المعتمدة مف وزارة التربية في الجزائر، بالإضافة إلى المتعمميف سائر اليوـ يتمقوف تعميم
فيو تعميـ عاـ لكف لو بصبغة شرعية، وىي  مواد شرعية وأخرى متعمقة باليوية وساعات لحفظ القرآف الكريـ،

 تعمؿ دائما بترخيص مف الوصاية.مؤسسات 

 :التربويـ العلاقة بين التغير الاجتماعي والتغيير  1
ىي: "الاختلبفات التي تظير عمى ظاىرة اجتماعية في فترة زمنية معينة  ما المقصود بالتغير الاجتماعي؟

، فيو  (145، صفحة 2018)حامد،  والتي يمكف ملبحظتيا وتقديرىا وىي تحدث بفعؿ عوامؿ داخمية وخارجية"
جموعات مف الناس داخؿ المجتمع بشكؿ عفوي، سعيا وراء تمبية حاجاتيـ المادية أو سموؾ ديناميكي يقوـ بو م

 المعنوية. 
ىو استجابة مقصودة مخططة لمتغير الذي يقع في المجتمع، يقوـ بو نخبة  ما المقصود بالتغيير التربوي؟

و، أو بقصد تعديؿ المجتمع عف طريؽ المؤسسات التربوية، بقصد المحافظة عمى مقومات المجتمع وخصوصيات
 سموكات أو أفكار تيدد ىذه المقومات.

 ما الفرق بين التغير الاجتماعي والتغيير التربوي؟
 التغيير التربوي التغير الاجتماعي

 عمل إرادي مقصود )مخطط منظم( عملية ديناميكية تلقائية
 تقوم به المؤسسات التربوية بإرادة وقصد يقوم به الناس جماعات بصفة عفوية

ىو التغير والاستثناء ىو الاستقرار )لو كانت الأمور كميا مستقرّة لبقينا إلى الآف نسير عمى أرجمنا  الأصل:
يدفع دوما إلى مزيد مف و وندرس عمى الحصير(، فالتغير الذي يحدث في المجتمع، ىو دليؿ عمى حياتو وحيويتو، 

دائما إلى الحفاظ عمى أصالة المجتمع وىويتو، ويسعى التغيير التربوي، والتغيير التربوي المقصود، إنما يسعى 
بالتبع أيضا إلى تمبية الحاجات المتزايدة والمتغيرة لأبنائو، فيكوف التغيير التربوي محاصرا بيف مطرقة التغيرات 

 الواقعية وسنداف ثوابت المجتمع وىويتو.

 :بـ أهم المتغيرات المجتمعية التي عايشها التعميم القرآني في مزا 2
التعميـ القرآني ليس يمنعزؿ عف التغيرات المجتمعية كما أسمفنا، وبالتالي فإف أي تغير يقع داخؿ المجتمع 

ذكر أىـ التغيرات التي عايشيا التعميـ القرآني وأثرت فيو بصفة نيمقي بظلبلو عمى التعميـ القرآني، وفيما يمي، 
 أو الاجتماعية أو التربوية.مباشرة، وقد قسمت حسب بيئتيا السياسية أو الثقافية 
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 البيئة السياسية: 1ـ  2
 1830دخوؿ الاستعمار الفرنسي إلى الجزائر سنة  .1
 ـ1853معاىدة الحماية مع الحاكـ العسكري الفرنسي بداية مف سنة:  .2
 ـ1882ضـ منطقة مزاب تحت الحكـ العسكري الفرنسي بداية مف سنة:  .3
ـ، وظيفة الدولة أنيا تنظـ العمؿ وتحمي الأفراد والجماعات 1962استقلبؿ الجزائر وبروز الدولة الحديثة:  .4

 وبالتالي تتدخؿ في الحياة "الخاصة" للؤفراد والجماعات
 ـ1976الميثاؽ الوطني سنة:  .5
 ـ1988التعددية السياسية والثقافية والانفتاح الاقتصادي سنة  .6

 البيئة الثقافية: 2ـ  2
 سقوط الخلبفة الإسلبمية، وما تبعو مف بروز الحركات الإصلبحية في العالـ الإسلبمي .1
 انحسار الأمية واتساع قاعدة المتعمميف .2
فسابقا، "رأى المجتمع في السماح لممرأة  .إعادة النظر في تعميـ البنت، فبعدما كاف محظورا أصبح مطموبا .3

د يكوف سببا في خدش كرامتيا أو مس شرفيا، الذي ىو مف ق ،بتعمـ القراءة والكتابة فتحا لطريؽ أماميا
كرامة المجتمع وشرفو، وذلؾ بإمكانية اتصاليا بالعامؿ الخارجي، وبمجتمع الرجاؿ عف طريؽ مراسلبت أو 

 .(20، صفحة 2017)قاسـ،  "كممات تنحدر بيا إلى المكروه والمحذور
الإعلبمي الكبير، وما حوّؿ المنطقة كميا إلى مكبّ لمكثير مف البرامج الثقافية والإنتاج الانفجار  .4

الإعلبمي، مف برامج وأفلبـ ومسمسلبت تصاغ وفؽ ثقافات أجنبية، ثـ تدخؿ إلى كؿ البيوت، ليتعاطاىا 
 كبارا وصغارا رجالا ونساء. اأفرادى

ع الفعمي إلى الافتراضي الرقمي، وذلؾ ابتداءا مف أبسط الثورة الرقمية، و التحوؿ الذي نتج عنو مف الواق .5
العلبقات الثقافية إلى أعقد المعاملبت التجارية والإدارية، وما انجر عف ذلؾ مف سقوط حواجز السمطة 
المادية المجتمعية والأسرية وحتى السياسية، ومنيا إمكانية التعامؿ المباشر للؤفراد مع العديد مف 

 والتعميمية، دوف الحاجة إلى رخصة أو إذف أو رقابة أو تنقؿ فعمي مادي. المواضيع الثقافية

 البيئة الاجتماعية: 3ـ  2
 اتساع الحرية الفردية مقابؿ الواجبات الجماعية والانقياد إلى السمطة الاجتماعية .1
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 توجو الأفراد إلى المحاكـ المدنية مقابؿ التوجو إلى الصمح داخؿ الييئات العرفية .2
 الرفاه المادي والطفرة المالية، وبالتالي التنافس الماديبروز  .3
بروز أدوار اجتماعية جديدة لممرأة، داخؿ البيت وخارجو، فكؿ مسؤولية إضافية منجرة عف تقاعس  .4

 الرجؿ أو استقالتو، إنما ىي في النياية مزيد مف الاستقلبلية ومزيد مف الحرية.
حمي أو الوطني، فبعدما كاف الساكنة محصوروف في منطقة التوسع العمراني الرىيب، عمى المستوى الم .5

جغرافية محدودة، أصبحوا موزعوف في مناطؽ جغرافية شاسعة، داخؿ بلبد الشبكة وبمحاذاة القصر 
خارج  الأسراستقرار الكثير مف  معالقديـ، أو خارج الوادي في مختمؼ مدف الوطف، ازداد ذلؾ أكثر 

 صادية المتزايدة.بسبب المشاريع الاقتوادي مزاب 
 المتزايد والمتسارع دائما النمو السكاني الكبير، .6

 ولاية غرداية، حسب السنوات تعداد سكــانجدول يبين 

 (2:2، صفحة 3122)عميرة، 
 8000 8064 8003 6443 6432 6422 6411 السنة
 006.312 222.400 004.104 066.123 862.222 618.231 600.200 العدد

 
غرداية أصبحت مدينة كبيرة في التجارة والاستثمار ورؤس الأمواؿ، ومحورية بيف الشرؽ والغرب  .7

، تستقبؿ آلاؼ المواطنيف مف كؿ الولايات للبستقرار، بسبب العمؿ أو الاستثمار أو بوالشماؿ والجنو 
 الزاوج

 المطمقة، أصبح بنو مزاب أقمية وازنة في الولاية الامتزاج السكاني الكبير كاف بني مزاب الأكثرية .8
استقرار الكثير مف العائلبت المزابية في مختمؼ مدف الوطف بيدؼ التجارة، وفي غياب إحصاء فعمي  .9

ليذه العائلبت، يمكف التقرب مف المدارس القرآنية لمعرفة أرقاـ تقريبية، فعدد التلبميذ في المدارس 
، الذي كاف لا يجاوز الألؼ أو أقؿ في بداية القرف الواحد والعشريف، اخترؽ القرآنية بالعاصمة وضواحييا

 اليوـ حاجز سبعة آلاؼ تمميذ وتمميذة، والأبناء مؤشر قوي لإحصاء الأسر.
 الانفجار الكبير لثورة الإعلبـ والتواصؿ بيف الجميع، مختمؼ الأعراؽ والمذاىب والأدياف وبيف الجنسيف  .10



 

 بكير حاج سعيد
 

734 

ي لمعديد مف الأدورا الاجتماعية، صعودا ونزولا، مثؿ رجؿ الفقو والديف، والزوج، تغير المركز الاجتماع .11
والجد والأـ والأخت، والمعمـ، ورجؿ الأعماؿ، والناشط الاجتامعي، والمؤثريف المشيوريف، يحتاج إلى 

 مراجعة وتمحيص. 

 البيئة التربوية: 4ـ  2
، الآفميمية في العالـ، مع بداية القرف الثمف عشر إلى النزعة النفسة والإنسانية التي عمّت المشاريع التع .1

 والانتقاؿ الذي نتج عنو مف التعميـ الصعب المرعب إلى التعميـ الممتع المريح.
الانتقاؿ مف الاقتصار فقط عمى حفظ القرآف الكريـ والمواد الشرعية إلى المواد الخادمة لمشريعة والنافعة  .2

حاد بيف الشيخ أبي اليقظاف مف جية والشيخ حاج صالح لعمي مف جية لممتعمـ والمجتمع، وما الصراع ال
 إلا مثاؿ واضح عمى ىذا. [وكلبىما مف تلبمذة القطب الشيخ اطفيش]مقابمة، 

، إلى تحول التعميم في وادي مزاب من حفظ القرآن فقطيقوؿ الشيخ إبراىيـ الحاج أيوب القرادي، عف 
إصلبح التعميـ بإدخاؿ المواد العممية في التعميـ الابتدائي، كانوا لا  عموـ أخرى داعمة ونافعة: "قبؿ أف يقع

لأي تمميذ أف يتعمـ أي عمـ حتى يفرغ مف حفظ القرآف الكريـ، ولما ابتمي الناس باليجرة وصاروا  فيسمحو 
مف  يأخذوف أولادىـ في سف مبكرة إما لمعمؿ أو لمتعميـ في مكاتب التؿ التي كانت أرفع مستوى ػ نسبيا ػ

المكاتب التي أنشئت في ميزاب، رأى القادة المصمحوف أف الأولاد يسافروف ومعيـ قسط لا بأس بو مف 
القرآف ولكنيـ لا يعرفوف عممية حسابية ولا تحرير رسالة فقرروا إدخاؿ المواد العممية مع القرآف في المرحمة 

حظ ومشاركة ابتدائية في جميع المواد، ومف الابتدائية، حتى إذا ما انقطع أحد الأبناء عف التعمـ، كاف لو 
  .(65، صفحة 2009)القرادي،  بقي منيـ يستمر في حفظ القرآف قبؿ دخوؿ الثانوية"

وبيوت المشايخ إلى مدارس عصرية، وىي مقرات خاصة بجوار المسجد أو  المساجدانتقاؿ التعميـ مف  .3
 يصا لمتعميـ، والعصرية تعني إشارات منيا:بعيدة عنو، بنيبت خص

  إضافة مواد أخرى غير العموـ الشرعية، مثؿ الحساب والمنطؽ والمغة والمغات الأجنبية، وعدـ
 الاكتفاء بالمتوف

 تخصيص أساتذة متمكنيف حسب مؤىلبتيـ لكؿ مادة، وعدـ تدريس الأستاذ لكؿ المواد 
 ،والحوار والنقاش وعدـ الاكتفاء بالحفظ فقط تطوير الأسايب لتشمؿ تحبيب التعميـ لمطفؿ 
 استعماؿ الطاولات والسبورة كوسائؿ حديثة في التعميـ 
 تقسيـ المتعمميف إلى مستويات منسجمة وعدـ جمع الكؿ في فوج أو مستوى واحد 
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 جدول يبين نماذج من المدارس التي كانت في بيوت الأساتذة، أو تنسب إليهم
 )جمع الباحث المعلومات من عدة مراجع(

 تاريخ الميلاد والوفاة البلدة الشيخ
 2:25ـ  2931 بني يسجن الشيخ امحمد بن يوسف اطفيش

 2:22ـ  2968 القرارة إبراهيم لبريكي الحاج الشيخ
 2:33ـ  2948 العطف بكلي حمو بن عمر الحاج الشيخ
 2:32ـ  2993 القرارة يحي بن عمر الحاج الشيخ

  2:65ـ  29:1 القرارة ثم بني يسجن الشيخ إبراهيم بن بكير حفار
 

 وادي مزاب فيجدول يبين نماذج من المدارس العصرية وتأسيسها 
 )جمع الباحث المعلومات من عدة مراجع(

 تاريخ التأسيس البلدة المدرسة
 2:26 القرارة مدرسة أبي اليقظان

 2:33 مليكة مدرسة الرشاد
 2:34 القرارة مدرسة الحاج عمر بن حاج مسعود

 2:36 القرارة معهد الحياة
 2:38 بني يسجن مدرسة الجابرية
 2:38 بريان مدرسة الفتح

 2:43 غرداية مدرسة الإصلاح
 2:43 العطف مدرسة النهضة

 2:56 بنورة مدرسة النور
 2:58 بنورة مدرسة الثبات

 2:69 غرداية مدرسة غرداية "عمي سعيد حاليا"
 2:71 مليكة مدرسة النصر

 :2:7 العطف مدرسة أبي سالم
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 2:84 غرداية معهد عمي سعيد
 :2:8 غرداية معهد الإصلاح

، كاف يقع عمى المدارس القرآنيةالذي كبير ت العبء البروز المدرسة الجزائرية المستقمة، وبالتالي حمم .4
عمى اليوية بمكوناتيا الأساسية الدينية والوطنية خصوصا ما تعمؽ بمحو الأمية مف جية والمحافظة 

، وىو ما عبرت عنو جمعية العمماء "الإسلبـ ديننا والجزائر وطننا والعربية لغتنا"، مف جية والمغوية
فاتسعت دائرة المتعمميف وانتشرت المغة العربية وترسخت الروح الوطنية، وبعدما كاف ىناؾ تعارض صارخ 

التعميـ العربي الإسلبمي، أصبح ىناؾ تكامؿ وتعاضد بيف التعميـ القرآني والتعميـ بيف التعميـ الفرنسي و 
 الرسمي العمومي، وطبعا لا يخمو ىذا التعاضد مف تنافس أحيانا وتداخؿ أحيانا أخرى أو تشاكس.

 القرارات السياسية التي مسّت مؤسسات التعميـ في وادي مزاب: .5
  1892أكتوبر  18القانوف الفرنسي 
 1938مارس  8نوف الفرنسي القا 
  عنو ثـ التراجع 1976الميثاؽ الوطني وقرار تأميـ المدارس الحرة 
  2001منع المعاىد الحرّة الثلبثة مف المشاركة في الامتحانات الرسمية ثـ التراجع ثـ الترميز 
 2004 و بقرارقانوف المدارس الخاصة، واستثناء المدارس الحرة من 
  2014بالمدارس الحرة المطالبة باعتراؼ رسمي 
  واعتبارىا مؤسسة  2019ضـ المدارس الحرة إلى الأرضية الرقمية الوطنية لوزارة التربية الوطنية

 فعميا معترؼ بيا
اتساع رقعة مدارس التعميـ القرآنية لمجمعية الواحدة، فبعدما كانت الجمعية تسير مدرسة واحدة بأربعة أو  .6

وعا بمآت الإطارات التربوية والإدارية، وآلاؼ التلبميذ، والمقاـ لا خمسة معمميف أو أقؿ، أصبحت تسير فر 
 يسمح بتقديـ الإحصائيات حوؿ تطور أعداد المتعمميف، وتوزع المدارس جغرافيا.

يظير مف كؿ ما تقدـ، الكـ اليائؿ مف التغيرات التي عايشتيا المدارس القرآنية، وتأثرت بيا بطريقة مباشرة 
كثيرة ومتنوعة، كاف لابد أف تترؾ أثرا؛ إما إيجابيا أو سمبيا أو دافعا إلى المزيد مف الفعالية أو غير مباشرة، وىي 

 وحسف التسيير. وجب بعد كؿ ىذا التعرض إلى موضوع الثابت والمتغير، ما مدلولو؟ وما أثره؟
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 :الثابت والمتغير مدلولـ  3
 ة حوؿ المفيوـ والمقصود مف الثابت والمتغير.قبؿ الدخوؿ في تحديد موضوع الثابت والمتغير، لابد مف وقف

الثابت أو المتغير صفة لا موضوع، إذ ىو صفة لأمر معيف أو ذات معينة،  هل هي صفة أم موضوع؟
فيي خارجة عف ذاتو، ليذا يمكف أف يعتبر الشيء ذاتو، ثابتا لدى البعض متغيرا لدى البعض، معنى ىذا أننا لا 

رى توصؼ وآخر يسمى ثابتا، بؿ نجد أمورا توصؼ بالثبات وأخ متغيرانجد في المواثيؽ والأدبيات شيئا يسمى 
 بالتغير أو القابمة لمتغير. 

 الثابت: 1ـ  3
 ما المقصود بالثوابت ؟  1ـ  1ـ  3

: عكس المتغير والمتحوّؿ، ىو المحافظ عمى كينونتو وجوىره دوف تغير أو تحوؿ، وىو جزء لا يتجزأ الثابت
ذا ما فصمناه أو نزعناه تغيرت ذات  الشيء، مثؿ العجلبت في مف كينونة الشيء بؿ ىو جوىره، ويشكؿ ىويتو، وا 

السيارة أو الجذع مف النخمة أو الرأس مف الإنساف، فيو الجزء الذي يدخؿ في تكويف الذات ولا ينفصؿ عنو، فكمما 
 كاف الأمر متعمقا بذات الشيء ومكونا لو عدّ ثابتا.

كقوؿ الله عز  ؛يمافكذلؾ الأمر بالنسبة لممؤسسات والييئات والشرائع والأدياف، فنجد في الإسلبـ أركاف الإ
بػِّوِ وَالْمُومِنُوفَ كُؿٌّ ػ سُوؿُ بِمَآ أُنزِؿَ إِلَيْوِ مِف رَّ ؽُ بَيْفَ أحَدٍ مِّف  وجؿ: "اَمَفَ الرَّ اَمَفَ بِالمَّوِ وَمَلَآئِكَتِوِ وَكُتُبِوِ وَرُسُمِوِ لَا نُفَرِّ

سُمِوِ"، وأركاف الإسلبـ، ونجد في الصلبة وفي الحج الأركاف الرسوؿ )ص(: "الحج عرفة"، ونجد في  كقوؿ ؛رُّ
كقوؿ الرسوؿ )ص(: "مف غشّنا فميس منا"، وكقولو: "مف لـ ييتـ بأمر المسمميف فميس  ؛الجماعات المبادئ والغايات

منيـ"، وتحدد الجماعات عادة مبادئ تميزىا عف غيرىا، تسمييا رسالة أو تسمييا قيما ومبادئا، تمزـ بيا أعضاءىا 
يقع بيا التعريؼ فتعدّىا التي ا أماـ الآخر، فتتميز تمؾ الجماعة أو ذلؾ المجتمع بتمؾ المحددات، وتعرؼ بيا نفسي

بالأدياف والمجتمعات والأوطاف، بؿ تعداىا إلى المؤسسات  اصبح ىذا الأمر خاصيىويتيا الأساسية، ولـ 
 الاجتماعية والاقتصادية.

لا يدخؿ  ى ذلؾ، وما سو "ثابتا"ىره نسميو اصطلبحا فكؿ ما يشكؿ ذات الشيء ويدخؿ في تشكيؿ ىويتو وجو 
 في تشكيؿ اليوية أو تكويف الذات لا يأخذ ىذه الصفة.

 ماذا يمكن أن نحصي كثوابت؟  2ـ  1ـ  3
 انطلبقا مف ىذا التعريؼ، الذي يمكف أف نحصي في التعميـ القرآني ما يتصؼ بالثبات، ما يمي:
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 سة الحرةأولا: الغايات التي تسعى إليها المدر 
 ىَذَا الغَايَةُ: مَدَى الشَّيْءِ. والغَايَةُ أَقْصى الشَّيْءِ ... وغَايَة كؿِّ شيءٍ مُنْتياهُ، قَاؿَ ابْفُ الَأنباري قَوْؿُ النَّاسِ 

، (2024)منظور،  الرايَة"الشيءُ غَايَةٌ، مَعْنَاهُ ىَذَا الشيءُ علبمةٌ فِي جِنْسِو لَا نظيرَ لَوُ أَخذاً مِفْ غايةِ الحَرْب، وَىِيَ 
وىو نياية ما يسعى إليو الإنساف أو المؤسسات أو المجتمع، والمقصود ىنا بغايات التعميـ القرآني نياية ما تيدؼ 

ات إليو وترمي إليو، ونحف إذ نتحدث عف غايات التعميـ القرآني لا بأس أف نورد عمى سبيؿ المثاؿ غاية مف غاي
المنظومة التربوية الوطنية، حيث ينص القانوف التوجييي لمتربية في إحدى غايات التربية الوطنية عمى ما يمي: 

  .(46، صفحة 2008)الوطنية،  والثقافية والحضارية" والأخلبقية الروحية الإسلبـ وقيمو بمبادئ متشبع جيؿ "تكويف
ونورد ىنا مجموعة مف الغايات حددىا المؤسسوف الأوائؿ لمتعيـ القرآني العصري، بعد انتقالو مف بيوت 

 المشائخ إلى مؤسسات قائمة بذاتيا.
 :ـ الحفاظ عمى الصبغة الإسلامية الإباضية 1

مقد فتح مدرسة قرب المسجد، ف ، إلىلشيخ الحاج صالح لعميا دفعما كاف السعي إلى تحقيؽ ذلؾ، أكبر 
 18كثيرا بتدريس أبناء بمدتو في المدارس الرسمية الفرنسية، وبخاصة عند صدور القانوف الفرنسي في  "تأثر: 
بعدـ قبوؿ التلبميذ في المحاضر في أوقات المدرسة الفرنسية، ففرنسا كانت  55القاضي في بنده  1892أكتوبر 

عد جريمة عند أمثاؿ الشيخ صالح لعمي الرافض لتعميـ تضغط عمى الجزائرييف لتعميـ أبنائيـ في مدارسيا، وىذا ي
أبناء المسمميف عند مخالفي المذىب الإباضي فكيؼ الأمر بتعميميـ عند غير المسمميف، لا بد أف ىذا يتعارض مع 

 .(122، صفحة 2014)بف دريسو،  طبيعة تفكير الشيخ، فلببد مف بديؿ ينافس ىذه المدارس"
إلى ىذا متحدثا عف غايات البعثات العممية: "إنما أسسنا البعثة تحت تأثير  الشيخ أبي اليقظانويشير 

ودوافع الحاجة الممحة إلى ذلؾ لما توجسنا مف تطورات الحياة وشيكا، بما تدفع إلى ميادينيا الزاخرة أبناء المدارس 
تلبشي كياننا، بصفتنا أمة ليا كيانيا وطابعيا الخاص في الميداف والكميات والجامعات، وخشينا نحف مف الذوباف و 

"  الاقتصادي والاجتماعي بالقطر الجزائري شمالا وجنوبا، نحف نعد أنفسنا قد تأخرنا بيقظتنا عف الوقت اللبزـ
 .(14، صفحة 2003)ناصر، تاريخ صحؼ أبي اليقظاف، 

لى لنفس الغا عند تأسيس معيد الحياة، بأف الغاية الكبرى مف التعميـ  الشيخ عدون سعيد شريفيية يشير وا 
ىي الصلبح والارتباط بالله تعالى والسعي إلى نيؿ مرضاتو، يقوؿ في ىذا الشأف: "فالمواد والفنوف التي يزاوليا 

ة أيا الطالب ويتعاطاىا إنما ىي وسائؿ وبواعث يتدرع بيا ليكوف رجلب تقيا صالحا، مؤىلب لمدخوؿ في مياديف الحيا
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كاف نوعيا، مجاىدا في سبيؿ الله طالبا لرضاه ليعيش حياة طيبة أرادىا الله لو في قولو تعالى: يا أييا الذيف آمنوا 
 .(68، صفحة 1989)شريفي،  استجيبوا لله ولمرسوؿ إذا دعاكـ لما يحييكـ"

لى نفس المعنى يشير  عؿ الغاية نوعاف، عامة وخاصة، فيقوؿ: "إف الغاية التي يجب أكثر، حينما يجبدقة وا 
 : وىي طمب رضا الله تعالى، وشرؼ العمـ نفسو، ونفي الجيؿ عنو"عامةأف يجعميا المتعمـ نصب عينيو نوعاف: 

والنيائية التي لا تغيير فييا ولا ، طبعا يقصد ىنا الشيخ بالغاية، الأولى والكبرى (57، صفحة 1989)شريفي، 
 تبديؿ، وىو نيؿ مرضاة الله تعالى وصبغ الحياة بالإسلبـ في كؿ نواحييا.

 ـ اكتساب أساسيات العموم الشرعية: 2
في الديف وخصوصا فيما لا يسع المؤمف  وىو التطبيؽ العممي لمغاية الأولى الأساسية، ويقصد ىنا التفقو

جيمو مف أمور الديف، بؿ وأكثر مف ذلؾ إعداد الفقياء والعمماء الذي يتمكنوف مف العمـ الشرعي وينيروف الطريؽ 
ْـ طَآئِفَةٌ لِّيَتَفَقَّيُوا فِي الدِّيفِ لمناس، مصداقا لقولو تعالى: "وَمَا كَافَ الْمُومِنُوفَ لِيَنفِرُوا كَآفَّةً فَمَوْلَا نَفَرَ مِف كُؿِّ فِرْقَةٍ مِّنْيُ 

ْـ يَحْذَرُوفَ" ْـ لَعَمَّيُ ُـ إِذَا رَجَعُوا إِلَيْيِ غايات تعميم ، يحدد الشيخ عبد الرحمف بكمي البكري، (122)التوبة وَلِيُنذِرُوا قَوْمَيُ
ينية، ويبمغ بيا أقصى ما يخوليا عمـ وتثقؼ ثقافة عممية د"الرأي السديد عندي، أف البنت المسممة تُ البنت، فيقول: 

استعدادىا إلى أف تصير عالمة كما كانت سالفاتيا الصالحات، أمثاؿ أـ المؤمنيف عائشة رضي الله عنيا، التي 
 .(258، صفحة 2004)البكري ع.،  كانت مرجعا مف المراجع الدينية لمصحابة حتى العالميف منيـ"

لى ، إلى غايات التعميـ، (2023)عمي سعيد،  نفس عناصر اليوية تشير وثيقة مؤسسة الشيخ عمي سعيد وا 
 وتحددىا فيما يمي:

 .استيعاب الأصوؿ الفكرية لممدرسة الإباضية، والاسترشاد بتراثيا العممي والحضاري 
 ي الحؽ والثبات حر بينيـ، وترشيد منيج الاختلبؼ بت ترسيخ مبدأ الوحدة بيف المسمميف وبث روح التسامح

 عمى الأوصوؿ والمرونة والتسامح في الفروع.
 تعميـ الثقافة الشرعية، وتمكيف الوعي الديني والخمقي في الأوساط 

 ـ الفعالية الاجتماعية: 3
ي التفكير فييا عف غايات البعثات العممية في بدايتيا، والدوافع التي كانت سببا ف الشيخ البكرييذكر 

والمضي في طريقيا، قائلب: "فشعرت إذ ذاؾ بشدة حاجتيا إلى عدة الكفاح، وىو التزود بالعمـ الصحيح في صبغتو 
الحديثة، والتمرس بالعناصر الفكرية الحية خارج حدود الوطف، لتأليؼ جيش مثقؼ يحمؿ راية الكفاح عف جدارة 
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يستغمب عمى مشاكميا بسلبح العمـ وقوة العقيدة، فأرسمت البعثات إلى واستحقاؽ، ويجابو الحياة عف دراية وخبرة، و 
 .(90، صفحة 2004)البكري ع.،  تونس"

"إف الغاية التي يجب أف  ويذكر الشيخ عودف، غايات التعميـ التي تأسس مف أجميا معيد الحياة، قائلب:
: وىي تكويف الممكات العممية في مختمؼ الفنوف وتثقيؼ خاصة... عامة : يجعميا المتعمـ نصب عينيو نوعاف

عدادىا لتحمؿ قسط مف عبء الإصلبح الديني والممّ  ي العقؿ وتنوير الذىف، وتربية النفس، تربية صحيحة وا 
يابة والإفتاء والتدريس نوالوطني، فإف الديف والممة والوطف تطمب منا رجالا أكفاء لمعزابة والقضاء والعدالة والوكالة وال

)شريفي،  والكتابة والخطابة والشعر ونحو ذلؾ، مف الأعماؿ الجميمة والمشاريع العظيمة والإصلبحات العامة"
 .(57، صفحة 1989

 ـ المحافظة عمى الخصوصية الاجتماعية: 4
سيعد الإشارة إلى المساف الأمازيغي، وىي الإشارة الوحيدة التي لاحظتيا، ومع أف  ينجد في مؤسسة عم

الوثيقة جديدة، إلا أف التصريح والتحديد، يؤكد أىمية العنصر في التكويف داخؿ المؤسسة، فتقوؿ الوثيقة: "المحافظة 
)عمي سعيد،  يخ مقومات اليوية المزابية"مار أدبو وتراثو لخدمة الأبعاد التربوية، وترسثعمى المساف الأمازيغي، واست

2023). 
والطمبة، ومف خلبؿ الكثير مف  والآباءأخرى مستقرة في نفوس الأساتذة أفكار مف خلبؿ النصوص السابقة، و 

 المناىج والبرامج والأنشطة، ويمكف أف نجمؿ غايات التعميـ القرآني فيما يأتي:
 ف بالله تعالى وحب رسولو )ص(، والالتزاـ بتعاليـ الديف، اعتقادا وقولا وعملب.ترسيخ الإيما .1
 حفظ نصيب مف القرآف الكريـ .2
 حؽ العبادة والابتعاد عف الشرؾ والمنكرات معرفة الأساسيات مف العموـ الشرعية، لعبادة الله تعالى .3
 وطنوو و إعداد المواطف الصالح النافع لمجتمع .4
 وار المستقبمية في المجتمعإعداد المتعمميف للؤد .5
 إعداد البنت للبقتدار في دورىا الأسري خصوصا والاجتماعي عموما .6
 الحفاظ عمى مكونات اليوية الاجتماعية والمذىبية .7

 ثانيا: المبادئ والأسس:
يُقصد بالمبادئ والأسس، الحدود والخطوط الكبرى التي يمتزـ بيا المؤسسوف لممدرسة، ويعمموف جاىديف 

 احتراميا أثناء أي عمؿ أو برنامج أو وضع أي منياج، ويمكف أف نعدّ منيا بعض الأمثمة الآتية:عمى 
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 الأساس الوطني والديني: .أ 

يقوؿ الشيخ أبو اليقظاف مبينا أسس البعثات العممية التي أسسيا في تونس: "إف الأسس التي قامت عمييا 
)ناصر، القيـ الإسلبمية في نظاـ  وتتفتح عمى الثقافة الأجنبية"ىذه البعثات العممية إسلبمية وطنية تعتز بالأصالة 

 .(77، صفحة 2016التعميـ بوادي ميزاب، 
 أساس وحدة المجتمع والولاء لمنظام الاجتماعي والهيئات العرفية: .ب 

ع عف حمقة الشيخ حاج عمر بف يقوؿ الشيخ بيوض عند بداية التفكير في تأسيس معيد الحياة، والانقطا
حرصو عمى وحدة المجتمع ورجالاتو وانسجاـ مؤسساتو، "فيناؾ وشائج جيدت الحوادث والأياـ  ابينم يحي،

 والمشائخ قبميـ في ربطيا وتوثيقيا يتعذر قطعيا، وىناؾ عشائر عقدت أواصرىا المصمحة العامة يخشى انقطاعيا"
 .(48، صفحة 1989، )شريفي

 الخصوصية الإباضية في إطار الدين الإسلامي: .ج 

ة التعريفية لمؤسسة الشيخ عمي سعيد، تنبييا وتحريضا عمى الاىتماـ بخصوصية المجتمع قجاء في البطا
مدرسة مف المدارس الإسلبمية العريقة التي أثرت إيجابيا في مسار الحضارة  والمذىب ما يمي: "المذىب الإباضي

 .(2023)عمي سعيد،  الإسلبمية، وامتازت بربط الصمة بيف التعاليـ الشرعية والواقع المعيش"
 التزام الشرع: .د 

و الأساس الذي مف أجمو وجدت المدارس ويقصد بو ىنا مراعاة الشرع في كؿ قرار أو اختيار، ولا ريب في
القرآنية، ىنا يقوؿ الشيخ البكري: "نحف لا نعاكس تعميـ البنت ما داـ في حدود الديف، وما دامت في حصانة مما 
يفسد عقيدتيا وأخلبقيا وسموكيا، وما داـ ذلؾ لا يصدىا عف القياـ بوظيفتيا الإنسانية الكبرى التي ىيأىا الله ليا؛ 

 (.262-258البكري/ ص ) (258، صفحة 2003)البكري ب.،  مومة"وظيفة الأ
 أساس المعمم القدوة: .ه 

نجد دور المعمـ واضحا وجميا في التعميـ القرآني، حيث ييتـ باختياره وكونو أساس مف أساسات المدرسة، 
للؤستاذ  وعد واتمزامو الديني والأخلبقي قبؿ تفوقو العممي، "إف ألدّ ويراعيى شرط القدوة أحيانا قبؿ الكفاءة العممية، 

والمتمقيف حولو مف دعاة الإصلبح، ىو مف ينتسب إلييـ بقولو ويدعو إلى تعاليميـ بمسانو، ولكف يخالفيـ في أعمالو 
 .(78، صفحة 1989)شريفي،  بسوء السموؾ وفساد السيرة"
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ونرى إلحاح الكفاءة الأخلبقية والولاء الفكري، تفرض نفسيا دائما، خصوصا إذا كاف الأمر يتعمؽ بالصفوؼ 
الشيخ محمد بف و وتمميذه مفإلى خ تسيير المعيد الجديد، أوكؿ الشيخ الحاج صالح لعميفيذا الأولى مف القيادات، 

والده، طمب نزولا عند فكر شيخو و فقط لأنو مقتنع بعاد منيا  وقد ،مف خريجي البعثات التونسيةوىو  يوسؼ ببانو
لـ يمنع الشيخ مف أف يجعمو محؿ ثقتو، اطمئنانا إلى ولائو وثقة  الانتساب إلى الزيتونة وتخرجو منيا، إلا أف ذلؾ

في نصرتو لأفكاره التي كاف يدعو إلييا، واستفادة مف خبرتو في الاحتكاؾ بالبعثات ونيجيا في التدريس، "فإف 
... والحدث البارز المتزامف مع ىذا التاريخ ىو عودة الشيخ محمد  1927رسة الشيخ صالح لعمي تأسست في مد

خ صالح لعمي المعارض لمتعميـ عند غير يبف يوسؼ ببانو مف تونس والزيتونة استجابة لطمب والده المقتنع برأي الش
ير لعمماء أجلبء، ومحتكا بطمبة مف مختمؼ الإباضييف، فرجع بعدما قضى فييا أربع سنوات ناىلب مف عمـ غز 

 .(123، صفحة 2014)بف دريسو،  الأصقاع"
 البعد الاجتماعي لا النخبوي:  .و 

المقصود ىنا أف تعمؿ المدرسة عمى استيعاب أكبر قدر ممكف مف أبناء المسمميف، تعمؿ جاىدة عمى أف 
الاجتماعية، تنقؿ المعرفة والقيـ مف جيؿ إلى جيؿ، لا نخبوية تختص بفئة دوف أخرى، تكوف مؤسسة مف مؤسساتو 

بؿ وعمى الرغـ مف أنيا يمكف أف تتخصص في الاستقباؿ وتوزع وتقسـ المتعمميف وفؽ ما تراه مناسبا، لكف لا يمكف 
 .ية أو غير ذلؾلأسباب مادية أو اجتماع أف تمنع فئة مف فئات المجتمع مف الاستفادة مف التعميـ،

 ثالثا: المضامين الأساسية
نقصد بالمضاميف، تمؾ المناىج والمقررات التي تضمف لممدرسة صبغتيا الإسلبمية وخصوصيتيا الإباضية 
المزابية، تضمف ليا ارتباطيا بقيميا الدينية والاجتماعية، إذ إف كؿ مدرسة إنما ىي نتاج تفكير أصيؿ مرتبط 

، بؿ قيما وخصوصية وتميزا، يقوؿ الله تعالى: ولونالى استمراره وديمومتو، لا شكلب بالمجتمع، وسعي مجتمعي إ
ْـ وَجْيَؾَ لِمدِّيفِ حَنِيفًا فِطْرَتَ المَّوِ الَّتِي فَطَرَ النَّاسَ عَمَيْيَا لَا تَبْدِيؿَ لِخَمْؽِ المَّوِ ذَ  "فَأَقِ
ُـ وَلَكِفَّ أَكْػثَرَ النَّاسِ ا لَا لِؾَ الدِّيفُ الْقػَيِّ

 .(30)الروـ يَعْمَمُوفَ"
والأصؿ في المضاميف أنيا في دائرة المتغيرات، إلا أف المقصود ىنا المضايمف الأساسية التي تجسد ىوية 
المدرسة وميزتيا، وىو كؿ المواد المتعمقة بالديف والوطف والمجتمع، تظير خصوصياتو وتعمؿ عمى غرسيا وتنميتيا 

نطلبؽ في للبة الاجتماعية في تعميـ البنت فيما أشار إليو الشيخ البكري مبررا لدى الأجياؿ، تظير ىذه الخصوصي
تعميـ البنت رغـ المعارضة الشديدة لمبعض، "أما المسمؾ الوسط فيو أف ندخميا المدرسة ونعمميا مبادئ القراءة 

مف الأخلبؽ الإسلبمية والكتابة والحساب، ونمقف ليا بعض الحرؼ اليدوية وتدبير شؤوف المنزؿ، ونزودىا بباقة 
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والآداب الشرعية في مرحمتيا الأولى؛ مف سف السادسة إلى أف تستكمؿ الثانية عشرة، ىناؾ إذ تدخؿ الثالثة عشر 
ويتحقؽ بموغيا غالبا، ننتقؿ بيا مف المدرسة إلى معيد النساء حيث يتمقيف دروسا ثقافية في أحكاـ الطيارات 

 وآداب المعاشرة وما يييئيف ليكف زوجات طاىرات فأميات صالحات مربيات"والعبادات، وشيئا مف حقوؽ الأزواج 
 .(262، صفحة 2003)البكري ب.، 

وليس المقصود بالمضموف، المواد التي ترتب في يوـ ىنا أو يوـ ىناؾ، ولا المواد التي تساعد الإنساف عمى 
تمبية احتياجاتو المادية أو الاجتماعية أو النفسية، بؿ المقصود بيا تمؾ المضاميف التي تجعؿ الإنساف متميزا عف 

 ممجتمع وتجسيدٌ لمف المجتمعات، إذا المدرسة انعكاس غيره في الديف، وعف غيره مف الأوطاف، ومتميزا عف غيره 
لثقافة وقيـ ومعتقدات وعادات وأعراؼ، ىذه الصبغة التي وجب أف تظير في المناىج عمى اختلبؼ وافتراؽ، في 
عدد المواد وحجـ الساعات، إنما الضرورة تقتضي الوجود والاىتماـ، فيي المواد التي تحافظ عمى اليوية بكؿ 

 أبعادىا.
 لقرآف الكريـا 
 العموـ الشرعية 
  اليوية والخصوصية، وىي كؿ المواد المتعمقة بالتنظيـ الاجتماعي وىيئاتو ومؤسساتو وأنظمتو، وكذا ما

 يتعمؽ بالمساف المزابي وتراثو، وكذا أعراؼ المجتمع وعاداتو

 العموـ الشرعية.أما ما يتعمؽ بخصوصية المذىب سواء كانت في العقيدة أو الفقو فإنما تظير في 

 ما فائدة الثابت؟   3ـ  1ـ  3
 تحديد الأمور الثابتة تعود عمى المؤسسات التعميمية بأمريف اثنيف عمى الأقؿ:

تحديد الثوابت يضمف أصالة الشيء والمحافظة عمى ىويتو، والضماف ىنا لا يُقصد بو الأشكاؿ والرسوـ  .أ 
أجميا المؤسسة، وكذا الغايات التي تسعى مف أجميا، والرموز، إنما يقصد بو الرسالة التي وجدت مف 

فتبقى الصبغة الإسلبمية والروح الوطنية والخصوصية الاجتماعية، أبدا ما بقيت ىذه الثوابت، بؿ ىي 
غراءات العصر،  تساعد عمى ذلؾ، فكأنيا تضع ليا الحدود التي يجب أف تقؼ عندىا رغـ نكبات الدىر وا 

 اـ الرياح والأمطار وتقمبات الأجواء.تبقى ثابتة ثبات الجباؿ أم
يضمف أصالة الشيء والحفاظ عمى ىويتو وتميزه عف غيره، فإف تحديد اليوية الدينية والفكرية والاجتماعية  .ب 

لممؤسسة، يسيّؿ عمى القائميف الفصؿ في كؿ المواضيع المستجدة والنازلة ومراجعتيا، فإف الأمور الثابتة 
 ا مف المواضيع، ويُطرح ىذا الأمر خصوصا:لا تقبؿ المراجعة، عكس غيرى
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  ،لدى الجيؿ الثاني مف مجالس الإدارة واتخاذ القرار الذيف لـ يعايشوا المشروع في بداية تأسيسو
وبالتالي لـ يكونوا عمى عمـ أو عمى قناعة تامة بالغايات والأسس التي كانت موضوع التأسيس، 

 عمى الفصؿ دوف تردد.بسيولة و قرار وبالتالي تحديد الثوابت يساعد عمى اتخاذ ال
 تيـ العممية أو القيادية، لكف الخمفية الفكرية ءلدى الموظفيف الجدد، والذيف عادة ما يتـ توظيفيـ لكفا

ليست منسجة مع غايات المؤسسة ومنطمقاتيا أو عمى الأقؿ غير معروفة لدييـ، فإف تحديد الثوابت، 
ية عمى مسايرة توجو المؤسسة أو عمى الأقؿ الانسجاـ معيا يساعد ىذه القيادات التربوية أو الإدار 

 وعدـ الصداـ.
جماع، وبالتالي يساعد المجتمع عمى الاتفاؽ عمى الغايات الكبرى  .ج  الأصؿ في الثابت أنو محؿ اتفاؽ وا 

والمنطمقات الأساسية، وترؾ الأمور الأخرى لتكوف مساحة اختلبؼ مسموح، ومجاؿ تنوع وتنافس محمود، 
المشكؿ ليس في صياغة النص، إنما المشكؿ في تأويؿ النصوص وتأويؿ النوايا، ولو أف  إلا أف

النصوص المحددّة تساعد كثيرا عمى تقميص مساحة الاختلبؼ، أو عمى الأقؿ تيذيبو وعدـ جعمو ميداف 
 ، ولو سمـ نص واضح مف التأويؿ لسمـ النص القرآني، ولكنو لـ يسمـ.صراع وصداـ

ثابت في مؤسسات التعميـ القرآني يجعميا تجري وراء سراب استقطاب أكبر عدد مف عدـ تحديد الإف 
المتعمميف، أو وراء بريؽ التسويؽ والترويج كما يروج الصانع لبضاعتو، خصوصا إذا كانت ىناؾ مكاسب تنتظره؛ 

ف الصبغة الإسلبمية إلى أو مقامات أو أرباحا مادية ... تبعده شيئا فشيئا عف الغاية الأساسية وع اجتماعية مراكز
خميط ىجيف، لا ىو واضح الموف ولا ىو محدد الشكؿ ولا ىو دقيؽ الوجية، ىذا ما  ؛صبغة غير واضحة المعالـ
الفنمندية منيا واليابانية والسنغفورية ... فيستيقظ  ؛جري وراء لمعاف التجارب الغربيةمثؿ اليسمى الانفتاح المخيؼ، 

ة جميمة كثيرة الزينة والزخرفة إلا أنيا عديمة الأصؿ مجيولة اليوية كالمرأة الحسناء مدرس عمىبعد برىة مف الزمف 
ْـ وَجْيَؾَ لِمدِّيفِ حَنِيفًا  .في منبت السوء الثابت يجعؿ المعالـ واضحة والوجو واضحة والصبغة ظاىرة جمية " فَأَقِ

ُـ وَلَكِفَّ أَكْػثَرَ النَّاسِ لَا يَعْمَمُوفَ"الِخَمْؽِ المَّوِ ذَ  فِطْرَتَ المَّوِ الَّتِي فَطَرَ النَّاسَ عَمَيْيَا لَا تَبْدِيؿَ   .(30)الروـ لِؾَ الدِّيفُ الْقػَيِّ
 يظير لنا ختاما، أف تحديد الثوابت في غاية الأىمية، فيو في النياية يمثؿ ىوية المؤسسة وتميزىا، وضماف

 استمرارىا.استقرارىا و 
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 المتغيرات: 2ـ  3
 المقصود بالمتغيرات؟ما  1ـ  2ـ  3

ؿ والتعديؿ أو القابمية لذلؾ، وىو ما يتوقع منو التقمب يؿ والتبديالمتغيرات: كؿ ما يقبؿ التغيير والتحو 
غير قابؿ لمحصر، لأنيا نوازؿ تنزؿ بالمجتمع أو المؤسسة فتمزمو التغيّر، فيو في  بيذه الخاصية والتغير، وىو

كؿ ما لا يتصؼ بالثبات  :نوإأخرى تنقص وتزيد، وتحديدا ليا نقوؿ  الحيف مجموعة مواضيع وبعد حيف مواضيع
 فيو متغير، ويمكف تعداد بعض مواضيعو لاحقا.

 ما فائدة المتغيرات:  2ـ  2ـ  3
ممجتمع والمؤسسات، ويمكف لكذلؾ  فوائد كما أف لمثوابت فوائد عمى المجتمع والمؤسسات، فإف لممتغيرات

 الآتية:ضع ىذه الفوائد ناجتيادا أف 
عمى ىويتيا وميزاتيا، فإف المتغيرات  كما أف تحديد الثوابت يحقؽ لممؤسسة استمرارىا ودواميا محافظةً  .أ 

لتطورات، فإف المتغيرات ة اكذلؾ تضمف استمرارية المؤسسة، مف خلبؿ تأقمميا مع المستجدات، ومواكب
الثوابت عاملب أساسيا في المحافظة عمى تعطي لممؤسسة المرونة الكافية لمواكبة النوازؿ، فإذا كانت 

الأصالة واليوية، فإف المتغيرات عامؿ أساسي في الاستمرار ومواكبة المتغيرات والتأقمـ مع المستجدات، 
 إذ إف استعماؿ المشروع لخاصية المتغيرات يتيح لو ىامشا كبير لممناورة أماـ الإكراىات والتحديات.

ذلؾ لممؤسسة الاستفادة مف آليات العصر، فيسخرىا لصالحو لتطوير استغلبؿ خاصية المتغيرات يتيح ك .ب 
مشروعو وفؽ الثوابت التي حددىا مسبقا، فاختراع المطبعة التي تعد مف آليات العصر اعتبرىا البعض 
وسيمة مف وسائؿ الشيطاف وحبالو لتحريؼ النصوص المقدسة، في حيف اعتبرىا البروتستانت جندا أرسمو 

عمى نشر الديف في أوروبا، فحاربو مف رفضو واستغمو مف قبمو، ثـ التحؽ الجميع بالركب،  الله لمساعدتيـ
نفس الأمر يقاؿ عمى الإعلبـ الثقيؿ والخفيؼ والعاـ والخاص، ونفس الأمر ينطبؽ عمى الشاشات داخؿ 

تغؿ سو أف يالمدارس وخارجيا، وكما استغؿ الإنساف وسائؿ النقؿ لمتخفيؼ عف أحمالو وتسريع تنقمو، عمي
 الكثير مف آليات العصر لتطوير مؤسساتو وبموغ غاياتو بأقؿ تكمفة وأقصر وقت.

الأصؿ في المتغيرات أنيا محؿ اختلبؼ وفسحة لمتعدد والتنوع، فيو يتيح لمؤسسات التعميـ القرآني  .ج 
خص واحد خمؼ ش ـأو اصطفافي دعمى رأي واح كميـ الفسحة في التعدد والتنوع، فإنو يستحيؿ جمع الناس

كف جمعيـ خمؼ غاية واحدة، وتفرقيـ في مشاريع مختمفة، مف الممإنو بؿ أو انتماؤىـ إلى مؤسسة واحدة، 
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 ،والتنوع والاختلبؼ لا يعود إلى تعدد الغايات وتنوعيا، بؿ إلى اختلبؼ المتغيرات التي عمموا عمييا
 .عمييالزموا أف يعذروا بعضيـ بعضا وعذروا أو أُ 

قريب فعدـ تحديد المتغيرات والتجاوز فييا يجعؿ كؿ المواضيع محؿ حرب ضروس مثؿ حرب البسوس، أو 
الكثير مف الأوقات والأفكار والأمواؿ، وتطرد الكثير مف الكفاءات تستيمؾ منيا بقميؿ أو كثير، صدامات وصراعات 

تبحث عف أماكف ما ، الكفاءات التقنية عادة التي تنأى بنفسيا عف مثؿ ىذه السجالات الخشنة أو الحوارات الحارقة
العمؿ اليادئ وعف الموضوعية بعيدا عف الضوضاء وضجيج النقاشات العشوائية أو الغوغائية، التي تجعؿ كؿ 

وكؿ المألوفات معبودات تتمسح بجدرانيا، المتغيرات جاءت لتكوف محؿ تحويؿ وتعديؿ وتبديؿ دائما،  ،ر ثابتةو الأم
مناس، يستغربونيا دىرا ثـ يقتنونيا لاحقا، ولموسائؿ حكـ ل حتياجات الحيويةالات التي تمبي لاالآتماما مثؿ 

 المقاصد.
تنكؼ عف مسايرة الواقع، فتؤوؿ إلى الزواؿ شيئا فشيئا في سعدـ تحديد المتغيرات يجعؿ بعض المؤسسات ت

كاف متمسكا رحمو الله ف وفلبف، و ىدوء كبير، حتى تنقرض وتدخؿ إلى متحؼ التاريخ، فيقاؿ كاف يدرس ىنا فلب
ؾ بو، زالت مؤسسات تعميمية لأنيا لـ ترد مواكبة التغيرات أو لـ تستطع، زاؿ وانقرض بكذا وكذا فذىب مع ما تمسّ 

بسبب ثبات ما لا  يالتمعيـ القرآني في بعض الدوؿ بفعؿ القرارات السياسية، وزالت بعض مؤسسات التعميـ القرآن
جبوا انصرؼ الناس عنيا لأنيـ لـ يعرفوىا، لقد حُ فإذ لـ تتحقؽ،  ؛س الأمر عمى الغاياتكنعينبغي لو الثبات، فا

فيـ، أذكر ىنا أف المسمميف في فرنسا ناقشوا تلا  بمغة خاطبجبوا عنيا بمغة بائدة تُ عنيا بأشكاؿ ورسوـ بالية، وحُ 
أـ نساير  ؟خالصة فصيحة أف تكوف عربيةمشكمة عويصة وىي لغة التعميـ في المدارس القرآنية، ىؿ نحافظ عمييا ب

أـ نحافظ  ؟نعمميـ العقيدة والفقو وأحكاـ الحديث بمغة البمد؟ أبناءنا فندرسيـ بنفس المغة التي يتعمموف بيا صباحا
عمى المغة العربية كمغة تعميـ؟ طبعا الإشكاؿ كبير، فقط إذا عممنا أف الحصيمة المغوية بالعربية لا تكفي حتى لفيـ 

ـ فقو وعقيدة؟ كيؼ وىـ في المدرسة العمومية صباحا كممات القرآف التي يحفظونيا فكيؼ تكوف لغة تعمّ بعض 
إذا ، ثـ بكؿ عفوية وأريحية مواضيع التربية الجنسية والشذوذ واللبدينية، ويناقشوف يتعمموف الإلحاد بسرعة ومتعة

أو معمـ لا يكاد  ،يرفض تعميـ العقيدة بغير لغة القرآفـ يصدميـ معمّ ، المنبع الصافي ؛إلى المدرسة القرآنيةأقبموا 
ىكذا اختمط  الجاذبة !!! ىؿ الأصؿ ىو لغة التعميـ؟ أـ الأصؿ ىو غاياة التعميـ؟و يبيف فيما ينبغي فيو الإبانة 

 المتغير بالثابت، فذىب الثابت ضحية الفكر الصمب الذي لـ يتغير.
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 ت؟ماذا يمكن أن نعد من المتغيرا  3ـ  2ـ  3
ذكرنا سالفا أف المتغيرات تستعصي عمى الحصر، فإذا حصرت لـ تصبح متغيرا، إنما ىي كؿ ما ىو خلبؼ 

 الثابت، مف ىذا يمكف أف نعد ما يمكف اعتباره متغيرا، دوف أف يكوف ذلؾ حصرا:
 ـ الأهداف المرحمية أو الجزئية: أ

عموميا، إذ الأىداؼ يمكف أف تكوف يقصد ىنا بالأىداؼ ماىو دوف الغايات، فيي ليست في شموليا و 
مرحمية مؤقتة خاصة بمرحمة أو زمف لظروؼ محددة، أو تكوف جزئية لا تشمؿ كؿ مواضيع التكويف التي يتعرض 

 ليا المتعمـ، أو تكوف لفئة عمرية محددة، كالتعميـ الخاص بالبنات أو التعميـ الصيفي، أو غير ذلؾ.
 ـ المناهج والبرامج التكميمية ب

وىو تمؾ المواد التي تكوف محؿ اختيار مف الإدارة لتكوف محؿ تكويف، فالزيادة فييا والإنقاص، والتوسع فييا 
والتخصص كمو محؿ مداورة وتعديؿ دائـ، كإضافة مواد خاصة بالمغات الأجنبية، أو مواد لمتكويف الميني لمبنت، أو 

وتتيح ليا مف جية إدراج  ،التي تحبب المدرسة لممتعمـبعض البرامج الإضافية وىو ما يعرؼ بالأنشطة اللبصفية 
بعض الأنشطة العممية التفاعمية خارج أوقات الداوـ وبعيدا عف بيداغوجيات التدريس، كتعمـ تسمؽ النخيؿ أو 
حصص الفتوى وبرامج تعميـ الصلبة أو إضافة بعض ما يطمبو المتعمموف والأولياء، رجاء إغرائيـ وجمب أبنائيـ 

 درسة القرآنية.إلى الم
نورد عمى سبيؿ المثاؿ ما جاء عمى لساف الشيخ أبي اليقظاف، ففي معرض الحديث عف تعدد المواد 

 عبده لصاحبو الشيخ محمد الدراسية وتنوعيا، يذكر الشيخ الكتب التي قرؤوىا في مجالسيـ الأدبية "كتاب تاريخ
 جماؿ الوثقى لمشيخيف وكتاب العروة ي جوىري،طنطاو  الشيخ وحياتيا لصاحبو الأمة رضا، وكتاب نيضة رشيد
الزىر  الكواكبي وكتاب أريج الرحمف عبد الاستبداد لمشيخ وكتاب أـ القرى وطبائع عبده ومحمد الأفغاني الديف

 عمى أحواؿ اطلبعيـ بعد لدييـ الوعي ونشر الأخلبؽ ترسيخ في البالغ الأثر القراءة ليذه لمغلبييني، فكاف
 .(196، صفحة 2023)طاعة،  الإسلبمية" المجتمعات

وكذا ما ورد عمى لساف الشيخ عدوف، متحدثا عف مكانة المواد المدرسة أماـ الغايات؛ "فالمواد والفنوف التي 
مدخوؿ في مياديف يزاوليا الطالب ويتعاطاىا إنما ىي وسائؿ وبواعث يتدرع بيا ليكوف رجلب تقيا صالحا، مؤىلب ل

الحياة أيا كاف نوعيا، مجاىدا في سبيؿ الله طالبا لرضاه ليعيش حياة طيبة أرادىا الله لو في قولو تعالى: يا أييا 
 .(68، صفحة 1989)شريفي،  الذيف آمنوا استجيبوا لله ولمرسوؿ إذا دعاكـ لما يحييكـ"
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عف مسايرة المواد التعميمية لسوؽ الشغؿ والوظيؼ  ليغفؿالنبيمة الكبيرة، الشيخ عدوف ولـ تغف ىذه الغاية 
وحاجات المجتمع في الاقتصاد والثقافة والسياسة، ىكذا يحكي الشيخ عف الاضطرار إلى التعيدؿ في المواد الدراسية 

لطمبة بعد تخرجيـ في المعيد بعد ليتمكف الطمبة مف المشاركة في امتحانات الشيادات الرسمية المختمفة: "كاف ا
خمس سنوات أو ست، يتوزعوف عمى المياديف العممية والاجتماعية والاقتصادية حسب مؤىلبتيـ وكفاءاتيـ فيسدوف 
فييا فراغا كبيرا كاف ينتظرىـ مف غير حاجة إلى شيادة تثبت مستواىـ، فمما جاء الاستقلبؿ وانتظـ التعميـ الرسمي، 

اضطر إلى شيء مف التعديؿ في المواد  ،ارات العامة والوظائؼ المختمفة في وجو المتخرجيفوانفتحت أبواب الإد
والمناىج ليساير التعميـ الرسمي في أكثر مواده ومناىجو، ليشارؾ طمبتو في امتحاف شيادة الأىمية في التعميـ 

 .(66، صفحة 1989)شريفي،  المتوسط، وشيادة البكالوريا في التعميـ الرسمي"
 ـ استراتيجيات التدريس ج

وىي المقاربات التي تتبناىا المدرسة مف التعميـ النشط، أو التعميـ التفاعمي، أو القسـ المقموب أو غير ذلؾ، 
ت بيا الجزائر في مطوارئ النازلة كالفتف التي مر لتبعا لضرورات الجيؿ أو لتقنيات التدريس المتطورة، أو تبعا 

، أو كوباء كورونا الذي اجتاح العالـ، والذي يفرض تغييرا في في خصوصا بيا وادي مزابالتسيعينات أو التي مر 
 .عديد مف الاستراتيجيات

 ـ الوسائل التعميمية د
وىي كؿ الوسائؿ التي مف شأنيا أف تساعد المدرسة عمى مواكبة التغيرات المجتمعية التي خاضت فييا 

لمدارس العمومية والخاصة، أو تساعدىا عمى استغلبؿ آليات العصر وتقنياتو التكنولوجية، كوسائؿ التواصؿ بيف ا
المؤسسة والمتعمميف وأوليائيـ، أو وسائؿ الإيضاح والتفاعؿ داخؿ القسـ، مما يعد مف المتغيرات الدائمة التي لا 

داريييا عمى المؤسسة  تحجريمكف أف   .امواكبتيمعممييا وا 
 ـ التسيير والتنظيم الإداري والمالي ه

ويقصد بو الموائح التنظيمية التي ترتضييا المؤسسة لتسيير شؤونيا، تضييقا وتوسيعا تخصيصا وتعميما 
حسب قدرتيا وحسب رغبتيا، فبعض المؤسسات وضعت فاصلب تنظيميا بيف مؤسسات البنيف والبنات، وبعض 

وبالتبع فروع المؤسسة  ،في الإدارة، وخصوصا عند ازدياد عدد المتعمميف المؤسسات فصمت في البنايات ولـ تفصؿ
طاراتيا، فبعض المؤسسات تعد تلبميذىا بالآلاؼ ومعممييا بالمئات، فارتضت أف تستعمؿ آليات التسيير الحديث ، ةوا 

 لكؿ مؤسسة رؤيتيا لمتسيير والتنيظـ.و 
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مف أعباء المؤسسة المالية  ءفي تحمؿ جز  الآباء يشرؾمف يناؾ ونفس الأمر يقاؿ بالنسبة للؤمور المالية، ف
، وىناؾ مف اتخذ مف المجانية طريقا إلى ذلؾ، وبذؿ بالمقابؿ جيودا الماليةعباء الأكؿ  ـميوتبعاتيا، وىناؾ مف يحمّ 

جبارة لضماف استمرار تدفؽ أمواؿ المحسنيف مع صعوبة الأمر، وغير ذلؾ مف الموضوعات المتعمقة بالإدارة 
 ، إذ نتج عف ذلؾ وضع اشتراكات مرتفعة أو منخفضة أو كاف التعميـ مجانا بالكامؿ.تسييروال

 ـ الترتيبات الرسمية والقانونية و
 يجمع القائموف عمى أمور التعميـ القرآني، أف الإكراىات القانونية لا مفر منيا، وىي مف الأمور التي لادخؿ
ليـ فييا، ولا إمكاف لمتغافؿ عنيا، سواء تعمؽ الأمر بالعيد الاستعماري في كؿ فتراتو ومع كؿ قوانينو الجائرة، أو 

مع كؿ خياراتيا الاشتراكية أو الأحادية أو التعددية، وقد مرت و مع ظيور الدولة الحديثة،  ذلؾ بعد الاستقلبؿ كاف
 .والتي ألقت بظلبليا عمى التعميـ القرآني، كرىا وجبرا لا طوعا واختيارا الإشارة سابقا إلى أىـ التغيرات القانونية،
اختار أف تكوف مدرستو الجديدة بجوار المسجد مف أجؿ الاستغناء "عف  ،فيذا الشيخ الحاج صالح لعمي

رخصة الحصوؿ عمى رخصة مف السمطات الفرنسية استنادا إلى القانوف الفرنسي القاضي بعدـ فتح مدرسة حرة إلا ب
 .(127، صفحة 2014)بف دريسو،  وشروط، فالانضواء تحت المسجد كفيؿ بيذا"

لى نفس الفكرة اىتدى الشيخ أبو اليقظاف، فقد أسس مدرستو:   الفرنسي العسكري الحكـ فيو كاف وقت في وا 
 ذلؾ استثني مف وقد ليا، المرخص غير العربية المدارس فتح ويمنع تعميمو، خلبؼ يظير تعميـ ويمنع أي يراقب

 أبو اتخذه ما بيف ومف بيا الأذى، يمحؽ لا حتى احتياطاتو الشيخ لممساجد ... فاتخذ التابعة التقميدية الكتاتيب
 وجدىـ ... كسائر المستعمر  داىمو فإف واكتفى بالحصير، والكراسي بالطاولات المدرسة يجيز لـ أنو اليقظاف

 . (499، صفحة 2014)الشيخ بمحاج،  كتاتيب"ال
رغـ مرور عاميف ونصؼ عمى انطلبقيا إلا أنيـ اضطروا فلمدرسة القرآنية بمميكة العميا، ا وىؤلاء مؤسسو

لمسعي مف أجؿ الحصوؿ عمى رخصة مف الحاكـ الفرنسي مف أجؿ حمايتيا، "فكاف لزاما عمييـ مسايرة ذلؾ الوضع 
باستصدار رخصة رسمية لمزاولة نشاطيا وضماف لاستمراريتيا أماـ أمثاؿ ىذه القوانيف المجحفة، فقدموا طمبا لذلؾ 

... إثر ذلؾ صدرت مراسمة مف الوالي العاـ بالجزائر إلى الحاكـ العسكري لمناطؽ الجنوب  1924تح أوت في فا
تتضمف الترخيص في مواصمة النشاط التعميمي لمدرسة آت مميشت باسـ أحد  1924سبتمبر  9بالأغواط بتاريخ 

 بصفة قانونية" 1924الدراسي لسنة  ليكوف افتتاحيا لمموسـ ،المعمميف بيا وىو الفاضؿ أحمد بف قاسـ بف أحمد
 .(85، صفحة 2022)باعمارة، 
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 ـ الهياكل والمقرات وأماكن وجودها ز
أف التعميـ مرتبط ارتباطا وثيقا بالمسجد،  ،العامة ةويقصد بو أماكف التدريس، إذ المعروؼ والممتصؽ بمخيم

وبالتالي يصعب تعديؿ ذلؾ أو تغيير المكاف، إذ الابتعاد عف المسجد يوحي بالابتعاد عف الديف ورموزه، ليذا كانت 
المعارضة دائما حاضرة لأي جديد حتى لو تعمؽ الأمر بمكاف التدريس، بمو الطرؽ والأساليب والأساتذة، فتعميقا 

ممر يربط محضرة المسجد بالدار الجديدة خارجو والمخصصة لمتعميـ، يقوؿ الأستاذ مصطفى بف دريسو: عمى فتح 
"مف خلبؿ ىذه الرابط البسيط، استطاع الشيخ صالح لعمي أف يحؿ عدة إشكالات كانت جد معقدة ومستعصية 

الحمقة ػ في الدار الجديدة مف آنذاؾ ...]فقد[ فسح المجاؿ لمطاقات الفاعمة مف الأساتذة ػ ولو مف غير أعضاء 
 .(127، صفحة 2014)بف دريسو،  الاجتياد في تطوير التعميـ، وتحسيف الأداء التربوي في حرية تامة"

 ـ التوقيت والتوزيع الزمني: ح
تأخذ المادة ىذه حقيا وىو الحجـ الساعي المخصص لممواد ومختمؼ الأنشطة، فيو دوما بيف مد وجزر، 

فإذا استوفت تركت المجاؿ لمادة أخرى، وتكوف ىذه صباحا فإذا اقتنعت الإدارة بغيرىا حولتيا إلى المساء، فالتوقيت 
متغير واضح في كؿ المنظومات التعميمية، تحافظ عمى المواد مضمونا وتسمية، وتختمؼ في محتوياتيا وحجميا 

 روؼ المكانية والكفاءات المتاحة والأوقات المخصصة.تضييقا وتوسيعا، حسب مقتضيات الظ
 

 يمكن الخموص إلى هذه القواعد:
 دائرة الثوابت أضيق لكنها أكثر صلابة .1
 دائرة المتغيرات أوسع لكنها أكثر مرونة .2
 الثوابت يمكن حصرها وعدها .3
 المتغيرات يمكن عدها لكن لا يمكن حصرها .4
 تغير الثوابت يفقد الأصالة بل الهوية .5
 م مع المستجداتمثبات المتغيرات يفقد المواكبة والتأق .6
 كمما اتجهنا إلى الثوابت كمما زاد الاتفاق بين المدارس .7
 كمما اتجهنا نحو المتغيرات زاد الاختلاف بين المدارس .8
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 :ـ محطات الاضطراب التي مرت بها المدارس القرآنية 4
ؿ مبسبب عوامؤسسات التعميـ القرآني نقصد بمحطات الاضطراب؛ تمؾ التغيرات المجتمعية التي نزلت عمى 
ييئات الو  مؤسساتمما جعؿ إدارات الداخمية أو خارجية، فأثرت بشكؿ مباشر أو غير مباشر عمى التعميـ القرآني، 

المجتمع ومؤسساتو، ورجاء مواكبة  رجاء المحافظة عمى أصالةتنخرط في نقاش وحوار وتجاذبات،  العرفية
وبقدرما كاف ىذا التجاذب ظاىرة صحية، يخبر عف حرص العديد مف الفاعميف عمى المدرسة القرآنية  التغيرات،

ودورىا، بقدرما أىدرت الكثير مف الطاقات والأوقات والأفكار والمشاعر، في غيرما فائدة، إذ كاف المطموب أحيانا 
ة في الاختلبؼ والتنوع، أو كانت النتيجة تجريح أو تخويف لتجارب ومشاريع خالفت المألوؼ الاتفاؽ عمى ما فيو سع

 وحافظت عمى الغايات والأسس. 
عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر، ونصوغيا عمى شكؿ أسئمة تمخص النقاش المجتمعي  بالمناسبة بعضيانذكر 

 والمؤسساتي، منيا:
 :ـ الإطار القانوني أ
  في تسيير التعميـ القرآني؟ الوصايةماحدود تدخؿ 
 ؟لمتعميـ القرآني ما الصيغ القانونية الممكنة 

 ـ الأهداف:  ب
  يدرسيا الذكر؟التي ىؿ ىناؾ فرؽ في المواد التي تدرسيا الأنثى و 
 ما المستوى التعميمي الذي يمكف أف تصؿ إليو البنت في المدرسة الحرّة؟ 
  بالمشاركة في الامتحانات الرسمية، وبالتالي يمكف ليا دخوؿ الجامعة المدرسة الحرة لمبنت  تسمحىؿ

 ؟وولوج عالـ الشغؿ
  عد ذلؾ تشجيعا ليف؟أـ يُ خارج المدارس الحرة؟ ىؿ يمكف فتح أقساـ لتعميـ القرآف لمبنات اللبئي يدرسف 

 ـ التسيير والتنيظم: ج
 ؟المدرسيف ما المواصفات الواجب توفرىا في 
  دراستيا بعد الزواج؟ وما حدود ذلؾ؟المرأة المتزوجة  تواصؿىؿ يقبؿ أف 
 ىؿ يقبؿ أف تقوـ الأنثى بالتدريس وخصوصا بعد زواجيا وما حدود ذلؾ؟ 
 ىؿ يكوف التعميـ بمقابؿ يدفعو الولي كاشتراؾ تمدرس أـ لا؟ 



 

 بكير حاج سعيد
 

752 

 الأخرى؟ ما حدود مفاوضة معمـ القرآف الكريـ والعموـ الشرعية عمى أجرتو؟ أـ أف ذلؾ حكر عمى المواد 

  ـ المواد المدرسة: د
 ما حدود تدريس المواد غير الشرعية؟ 
 ىؿ تعميـ الميف مف مياـ المدرسة أـ مف الخيارات الشخصية لمبنت والعائمة؟ 
 ىؿ يفسح المجاؿ للؤنشطة اللبصفية ودروس الدعـ لمتلبميذ في المدارس القرآني؟ 

 : ـ الاستراتيجيات وطرق التدريس ه
 قرآف بالموح الخشبي أـ يمكف تجاوز ذلؾ إلى الكتابة في الكراس؟ىؿ يكوف تحفيظ ال 
  يمكف تجاوز الكتابة والاكتفاء بالحفظ مباشرة مف المصحؼ؟ىؿ 
 ؟يكتفى بالطرؽ التقميدية والتركيز عمى الحفظ دوف الترتيؿ وأحكامو ىؿ يجب أف يكوف الحفظ بالترتيؿ أـ 
 السبورات الذكية وأجيزة العرض؟ أـ أنؾ ذلؾ حكر عمى المواد  ما حدود استعماؿ الوسائؿ الحديثة مثؿ

 العممية؟

رغـ ما يظير مف أف بعض الأسئمة تافية أو مف مسمـ بجوابيا، إلا أف النقاش يظؿ واردا فييا، بصوت 
مرتفع أحيانا وبصوت خافت أحيانا أخرى، وما المسار التاريخي لمتعميـ القرآني وتجاذباتو ونقاشاتو الخشنة إلا مثاؿ 

يراد الأسئمة ىنا ليس مف باب الحصر بؿ مف ب اب التمثيؿ عف مواضيع مختمؼ فييا؛ أحيانا واضح عمى ذلؾ، وا 
 إلى حد الخصاـ وأحيانا إلى حد الافتراؽ، والواقع كفيؿ بتوصبة ىذا وتخطئة ذاؾ.

 :ـ نتائج الدراسة 5
بعد ىذه الدراسة التحميمية النقدية لمسار التعميـ القرآني في وادي مزاب، وفي تفاعمو مع الكثير مف التغيرات 

 ، يمكف أف نخمص في إلى النتائج الآتية:وتبياف أثرىا ع مفيوـ لمثابت والمتغيرالاجتماعية، وبعد وض
أثر بالتغيرات المجتمعية، أرادت ذلؾ أـ لـ ترد، والواجب عمييا أف ، لا بد وأف تتالمؤسسة التعممية أيا كانت .1

 وجودىا.تعي ىذه التغيرات وتسعى دوما إلى مواكبتيا واليقظة مف التغيرات التي يمكف أف تعصؼ ب
والمحافظة عمى أصالتيا، واستمرارىا  القرآنية لموضوع الثابت والمتغير أىمية كبيرة في تحديد مسار المدرسة .2

تقنية كانت أو  ؛واستفادة مف كثير مف الآليات الحديثة ،وديمومتيا، مواكبة لممتغيرات وتأقمما مع الإكراىات
 تنظيمية.
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الغايات والأسس  :يتمثؿ فيفي واد مزاب يـ القرآني الثابت في مؤسسات التعمأف يمكف أف نحدد  .3
 الإباضية.بالخصوصية والمنطمقات، وكذا المضاميف التي تضمف الصبغة الإسلبمية الجزائرية 

ف المتغيرات كثيرة لا يمكف حصرىا، وىي كؿ الوسائؿ التنظيمية أو المادية التي يمكف إيمكف القوؿ  .4
 التعميـ القرآني. استغلبليا لبموغ الغايات التي حددىا

 وجب إدراؾ الفرؽ بيف الثابت والمتغير واستغلبؿ ذلؾ في تطوير التعميـ القرآني والمحافظة عمى أصالتو. .5
موضوع الثابت والمتغير، يطرح بإلحاح خلبؿ كؿ المحطات الحرجة التي يمر بيا التعميـ القرآني، وقد  .6

 ميـ القرآني.ىذه المحطات الحرجة التي أربكت التععف أعطينا أمثمة 

 :ـ التوصيات العممية 6
 :يمكف الخموص في الختاـ إلى مجموعة مف التوصيات العممية

مف خلبؿ صياغة الرسالة والرؤية  ،القرآني العمؿ عمى تحديد ىويتيا الديني عمى مؤسسات التعميـوجب  .1
 والمنطمقات. والأسس والقيـ وكذا الغايات

زيادة الجاذبية والتنافسية لمؤسسات التعميـ القرآني أماـ المشاريع الموازية، باستقطاب العمؿ عمى  .2
 الكفاءات، والاىتماـ بالإعلبـ والتسويؽ، وتطوير أنظمة التسيير والتنظيـ.

 ،الإلحاد، التيارات المادية، النسوية، الشذوذمثؿ؛  الاىتماـ بالمواضيع المستجدة والنوازؿ الفقيية والفكرية .3
دماجيا ضمف  أنواع الإدماف؛ المواد الإباحية، شبكات التواصؿ، الألعاب الإلكترونية، المخدرات ... وا 

 مناىجيا وبرامجيا وأنشطتيا.
والتعاوف لبنتقاؿ مف التنافس إلى التكامؿ التنسيؽ بكفاءة وفعالية بيف مؤسسات التعميـ الديني القرآني، ل .4

 ية والزمانية والموضوعاتية.وتفادي الفراغات المكان ،بيف المشاريع
استشراؼ مستقبؿ التعميـ القرآني خصوصا، والتحديات التي تواجو الأنظمة التعميمية عموما، مف خلبؿ  .5

 بحث المواضيع الآتية:
 مأزؽ المدرسة كمؤسسة اجتماعية، مقابؿ اكتساح وسائؿ الإعلبـ وشبكات التواصؿ لكؿ المياديف 
  وأثرىا عمى ميارات التفكير وتحصيؿ العموـالقرآني الوسائؿ التكنولوجية المستعممة في التعميـ 
 القرآني ازدياد عدد الكفاءات العممية وأصحاب الدرجات العممية ودورىـ في تطوير التعميـ 
  داخؿ مؤسسات التعميـ الديني القرآني المغمقةالمصادر مصادر التعمـ المفتوحة مقابؿ 
 وانعكاس ذلؾ عمى تسيير التعميـ القرآني ومخرجاتو فس المتزايد بيف مشاريع التعميـ القرآني،التنا 
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 : ختاما
إف مؤسسات التعميـ الديني والقرآني، مف أىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي تعمؿ عمى نقؿ القيـ 

وىي الآف في ىذه الألفية تعيش انفتاحا مخيفا، يمكف أف  والمعتقدات مف جيؿ إلى جيؿ، بؿ ىي أىميا ولا نبالغ،
لذا وجب العمؿ عمى نقدىا وتطويرىا يعصؼ بيا كما يمكف أف يزيدىا صلببة في بنائيا وفعالية في أىدافيا، 

وتفعيميا، لتواكب التغيرات وتبقى قمعة حصينة، تحافظ عمى مقومات المجتمع المسمـ، وعمى الأمف الفكري والعقدي 
أبنائو، ولف يتأتى ذلؾ إلا بالنظر إلييا عمى أنيا مؤسسة وجب أف تواكب تطورات عصرىا وتستفيد مف كؿ  لكؿ

فعالية بالنظر إلى أىدافيا وغاياتيا وآلياتيا الو  ،أبنائياتجاه  كبيرةالجاذبية المنتجاتو، وتكوف مؤسسة تمتاز ب
التطمعات، وأضافت إنتاجا معرفيا مفيدا في التعميـ  أرجو أف تكوف ىذه الورقة قد أجابت عف أىـ ىذهو المستعممة، 

 الديني القرآني.
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