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وىو عامؿ ميـ في  ةعممي  ة الت  عميمي  ة الت  العممي   لا يستغنى عنو في ،المنياجمكونا مف مكونات التقويـ يعد : الممخص
صدار الأةالمناسب اتات خاذ القرار  صلاح مواطف ـ بغية احك، وا  تثميف نقاط القوة،  أو ،الضعؼتعديؿ السموكات، وا 

ات التعميمية ونواتج التعمـ، ءوالكفا يقؼ عمى مدى تحقؽ الأىداؼحيث يا في جميع مراحميا، ل لازـمىو جزء و 
 .الحياةشتى مناحي القدرة عمى الإنجاز وتوظيؼ التعممات في ملاحظة و 

ي ضوء بيداغوجيا المقاربة المرحمة الابتدائية ف إلى التعرؼ عمى أىمية التقويـ فينسعى في ىذا المقاؿ     
الكتابي لممتعمميف في السنة الخامسة ابتدائي، منطمقيف  المعتمدة في تقويـ الإنتاجأنواعو وأدواتو ات، وعمى ءبالكفا

  :مف إشكالية
 وما مدى نجاعتيا في الممارسات التعميمية؟. ؟أساليب التقويـ المعتمدة في نشاط التعبير الكتابي ما   

 متعمـ. -مقاربة –ات ءكفا -تعبير–تقويـ  كلمات مفتاحية:

Abstract  

Assessment is an essential element of the curriculum. It is an element which 

cannot be ignored in the teaching-learning process. It is also a significant factor in 

making appropriate decisions and passing judgment in order to modify behaviors, 

reform weaknesses, or evaluate strengths. It is a necessary part at all stages, as it stands 

on the extent to which instructional goals, competencies and learning outcomes are 

achieved, and on observing the ability to achieve and employ learning in different 

situations and solving problems that the learner face. This paper aims to identify the 

significance of Assessment in the primary school in light of competency-based 

approach. It also tackles types and tools adopted at the written production Assessment 

of learners in the fifth grade in primary school. The problematic is linked to the 

following question: what are the assessment methods adopted in written expression 

activity in the fifth grade at primary school and how effective are they in instructional 

practices?. 

Keywords: Assessment-expression-competencies-approach - learner. 
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 تقويم تعليم التعبير الكتابي في المرحلة الابتدائية  )أنواعه وأدواته(
 

    

 مقدمة:. 
ومرحمة ميمة لبناء شخصيتيـ وصقميا، إذ المرحمة الابتدائية مرحمة أساسية في المسار الدراسي لممتعمميف،    

يتوقؼ عمييا نجاحيـ ونجاح المدرسة وتحقيؽ أىدافيا، ففييا توضع أسس التكويف المستقبمي لممتعمـ، بتكوينو 
عداده لمواجية صعوبات الحياة.  وا 

ف في الميارات مو لذلؾ يفترض أف يتحكـ المتعم في المدرسة الجزائرية، وتعد السنة الخامسة نياية ىذه المرحمة  
ات اللازمة، والمعارؼ التي تسمح ليـ بالاندماج في الحياة العممية واستكماؿ مسارىـ الدراسي الأساسية والكفاء

 خلاؿ المراحؿ التعميمية اللاحقة.
كتابة وال ،والقراءةالأساسية، وىي الاستماع، والتعبير،  المياراتوفي المغة العربية ينتظر مف المتعمميف التحكـ في     

تقانيا، ليكتشفوا مف خلاليا ثقافة أمتيـ ويطمعوا عمى  وىو ما يسيـ مف دوف شؾ في قدرتيـ عمى التواصؿ بيا وا 
 منتوجيا الفكري والأدبي والثقافي والفني.

إف تعزيز التعممات الأساسية في ىذه المرحمة وبخاصة أنشطة القراءة والكتابة، والتعبير بشقيو الشفيي والكتابي    
د أحد الأىداؼ التي رسميا واضعو المنياج، وجعموىا غاية لتمكيف المتعمميف منيا، وتمكينيـ مف تطوير مياراتيـ يع
، 2016)المجنة، ات المطموبة، وذلؾ ما يحوؿ بينيـ وبيف الوقوع في الأمية تساب معارفيـ ، والتحكـ في الكفاءواك

 .(14،13،12صفحة 
ات، وتمكنيـ منيا كاف لزاما عمى القائميف بالعممية متعمميف ومقدار حصوليـ عمى الكفاءولموقوؼ عمى مستوى ال    

يلائو مكانة لائقة ترتقي بالعممية التعميمية التعممية، وتقؼ عمى المستوى الحقيقي  التعميمية الاىتماـ بالتقويـ، وا 
صلاح النقائص والاختلالات، والكشؼ عف الصعوبات التي تحوؿ بينيـ وبي ف لممتعمميف، مف أجؿ تقييـ أدائيـ، وا 

قويـ في المرحمة لتعرؼ عمى أىمية الت  باات. وىو ما نروـ الوصوؿ إليو ءرفة، والتمكف مف الميارات والكفاالمعاكتساب 
ات ، وعمى أساليب التقويـ المعتمدة في تقويـ الإنتاج الكتابي لممتعمميف في السنة ءبتدائية في ضوء المقاربة بالكفاالا

 الخامسة ابتدائي.

  التقويم .2
ـ السمعة  لغة: ..1 ـ: أزاؿ عوجو وكذلؾ أقامو، وقواـ الأمر بالكسر: نظامو وعماده، وقو  جاء في لساف العرب قو 

قوؿ أىؿ مكة: استقمت يما بينيـ، والاستقامة: التقويـ لواستقاميا: قد رىا، والقيمة: ثمف الشيء بالتقويـ، نقوؿ تقاوموا  ف
ـ، أ :وفي الحديث .قومتو :أي ،المتاع ي لو سعرت لنا، وىو مف قالوا يا رسوؿ الله لو قومت لنا، فقاؿ: الله ىو المقو 

( حد دت لنا قيمتيا :، أيقيمة الشيء   .)منظور، دت، صفحة مادة قوـ



 

 عبد الرؤوف محمدي
 

    

(2004)مجمع،   ـ الشيء: تعد ؿ واستوى، وتبي نت قيمتو واستقاـوورد في المعجـ الوسيط تقو         .، صفحة مادة قوـ
عطاء القيمة والتقدير.  فالتقويـ في معناه المغوي يتضمف الإصلاح والتعديؿ، وا 

  اصطلاحا: 2.2
 ؼ في الاصطلاح بأنو:عر  ي        
سيرورة تيدؼ إلى تقدير المردودية الدراسية، وصعوبات التعمـ عند المتعمـ  بكيفية موضوعي ة بالنظر إلى الأىداؼ،  -

 .(292، صفحة 2012)حثروبي،  وذلؾ مف أجؿ اتخاذ أفضؿ القرارات الممكنة المتعمقة بمساره الدراسي
وفي تعريؼ آخر انطلاقا مف التمييز بينو وبيف التقييـ الذي عادة ما يوظؼ ىذا المصطمح لمدلالة عمى القياس في  -

علاقتو بالقيمة الملائمة لمحكـ، في حيف يستعمؿ التقويـ لمدلالة عمى التعديؿ وتصحيح التعممات التي لـ تتمكف مف 
التقويـ أعـ وأشمؿ مف التقييـ، باعتباره لا يتوقؼ عند حدود بياف قيمة ىنا نجد أف المنشود. ومف تحقيؽ المستوى 

 .(384، صفحة 2006)غريب،  شيء ما، بؿ لابد مف محاولة إصلاح وتعديؿ بعد الحكـ عميو
تعممات التمميذ مف خلاؿ تحميؿ المعطيات و " الوسيمة التي تمكننا مف الحكـ عمى بأن   يرىأما منياج المغة العربية ف -

دارية، ولا يمكف لمتعمـ أف ينجح  إلا بوضع استراتيجية لمتقويـ  المتوفرة وتفسيرىا قصد اتخاذ قرارات بيداغوجية وا 
 .(27، صفحة 2016)المجنة،  بأنواعو..."

أف التقويـ عنصر أساسي ومكوف ميـ مف مكونات المنياج، وىو عممية ضرورية  نرى وكتعريؼ إجرائي     
صلاحيا، ملازـ ليا في جميع مراحميا،  مكممة لمعممية التعميمية تيدؼ إلى الكشؼ عف اختلالاتيا وتشخيصيا وا 

 فضلا عمى أنو عممية وقائية.
 ات:ءالتقويم في المقاربة بالكفا .3

المنظومة التربوية في الجزائر التي أتاحت تطبيؽ مقاربات تعميمية التي انتيجتيا الإصلاحات اعتمادا عمى      
الاىتماـ بالمعمـ والمعرفة  عمىالتي تقوـ في مجمميا  ،الممارسات التعميميةتعديؿ بعض  مف خلاليا استوجبجديدة، 
والتركيز عميو بوصفو محورا لمعممية التعميمية التعممي ة، لذلؾ جاءت المقاربة بالكفاءات الالتفات إلى المتعمـ،  مف دوف

ات المفيوـ النظري لبيداغوجيا الكفاءىذا  عية في التعمـ، فالمقاربة بالكفاءاتالاجتماالمعتمدة عمى النظرية البنائية 
د لا يمكف ملاحظتو إلا مف خلاؿ ىو مفيوـ افتراضي مجر :  J. Leplat جاؾ لوبلات مفيوـ مركب، فبحسب

الإنجازات والنتائج التي يحققيا المتعمـ، وكذلؾ القدرة عمى المواءمة والملاءمة مع الظروؼ والمواقؼ والشروط التي 
، 2005)حاجي،  يواجييا  المتعمـ، وأخيرا الخاصية الإيجابية لممتعمـ التي تشيد عمى قدرتو عمى إنجاز ميمة محد دة

 .  (43صفحة 
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ذا رجعنا إلى المنياج نجد أنو يشير إلى أىمية التقويـ والمكانة التي يحتميا في سيرورة العممية التعميمية وفي    وا 
ات تعد التقويـ جزءا لا يتجزأ مف مسار التعمـ  وبخاصة فمما جاء فيو أف المقاربة بالكفاءمكونات المنياج بشكؿ عاـ، 

التقويـ التكويني منو، أما عف وظيفتو الرئيسية فيو يرى أنيا لا تقتصر عمى تحديد النجاح أو الرسوب فحسب، بؿ 
 ىي دعـ لمسعى تعمـ التلاميذ وتوجيو أعماؿ المدرس مف خلاؿ المعالجة البيداغوجية.

والتصرفات، بالإضافة  إلى أنو إف التقويـ ممارسة شاممة لكؿ مف المعارؼ والمكتسبات  والميارات والمساعي       
، 2016)المجنة،  عامؿ ميـ في ضبط التعممات وتعديميا وتوجيييا، وتيسير عممية التعمـ عمى التلاميذ وتقدميـ فييا

 .(27صفحة 
ات يكتسي طابعا خاصا وقيمة بيداغوجية فرضتيا ءالمقاربة بالكفافي فإف التقويـ  بالنظر إلى ما أسمفنا ذكرهو      

الممارسات التعميمية الحديثة التي تتوقع مف المتعمـ تحقيؽ نتائج مف تعمماتو تتماشى مع المتطمبات الراىنة والواقع 
بح الذي نريد أف يندمج فيو  بتوظيؼ معارفو ومكتسباتو، ويكوف طرفا فاعلا وحيويا فيو. والأداء الوظيفي لممتعمـ أص

يتطمب منو اكتساب معمومات جديدة  وبطرؽ ذاتية يوظفيا في حؿ مشكلات متعد دة غير منظورة في حينيا، أداء 
 وظيفيا يحتاج إلى متعمـ يستطيع أف يكي ؼ سموكو، وينظ ـ تفكيره ذاتيا، ويقدر عمى التواصؿ والتعاوف مع الآخريف.

يمة وأداة تمكننا مف معرفة المتعمـ ومعرفة مدى تحكمو في وىو ما يدؿ عمى أف ىذه المقاربة تنظر إليو بوصفو وس
التعممات، فيو يركز عمى أداء المتعمـ وكفاءاتو وفيمو وتنظيمو لبنيتو المعرفية، وىو ما يستوجب اعتماد أساليب 
ع مختمفة وأدوات متعد دة مثؿ )ملاحظة أداء المتعمـ، ونقد مشروعاتو ونتاجاتو وعروضو وممؼ أعمالو، حتى يتس

نطاؽ المعمومات التي تجمع عف المتعمـ، وتوظؼ في تقويـ أساليب تفكيره ونمط أدائو وتوثيؽ تعممو، وتعرؼ جوانب 
 .(40، صفحة 2005)حاجي،  قوتو وضعفو

نما يذىب إلى    وعمى ىذا الأساس فإنو لا يقتصر عمى التحقؽ مف اكتساب المتعمميف لممعارؼ والمعمومات فقط، وا 
أبعد مف ذلؾ وىو الاستفادة منيا وجعميا حيوية قابمة لمتحويؿ والاستعماؿ، ذلؾ أف الأىـ ىنا ىو نوعية الفيـ ونوعية 

، صفحة 2016)المجنة،  ة، وليس كميتيا المخزنة في الذاكرةالكفاءات المحصؿ عمييا، ونوعية المعارؼ المكتسب
28) . 
جمالا لما سبؽ يمكف القوؿ: إف التقويـ عند اعتماد ىذا النوع مف المقاربات ييدؼ بالدرجة الأولى إلى:        وا 
 تنمية مستوى الكفاءة عند المتعمـ، ورفع الأداء لديو. -
 خيص صعوبات التعمـ والكشؼ عف حاجات المتعمـ ومشكلاتو، وقدراتو قصد تكييؼ العمؿ التربوي.تش-
 اختبار مدى نجاح الطرائؽ والأساليب المستعممة.-
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 تو.التعرؼ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ التربوية بتحديد ما حصؿ عميو المتعمـ مف نتائج تعممي  -
، صفحة 2005)حاجي،  الحصوؿ عمى المعمومات اللازمة في تقويـ المتعمـ لتوجييو حسب قدراتو واستعداداتو-

66). 
 لذلؾ فإنو مف الضروري الأخذ بالحسباف عند مباشرة التقويـ ما يأتي:   
 قياس مدى فاعمية التعميـ. -
 المعمومات والمعارؼ وتقديراتيا والتغذية الراجعة ليا. قياس -
 التقويـ مؤشر عمى حصوؿ التعمـ مف عدمو.-
 ىو عممية مستمرة لا ترتبط بزمف أو وقت محدد بؿ تواكب العممية التعميمية وترافقيا وتلازميا. -
صدار الحكـ واتخاذ الإجراءات اللازمة لإصلاح الخمؿ في-  العممية التعميمية. يشمؿ التقويـ القياس وا 
 يعتمد عمى تنويع الأسئمة وأنماط الاختبار دوف التركيز عمى نمط واحد.-
ات الانتقاؿ مف المرجعية المستندة عمى مبادئ النظرية السموكية في التعمـ إلى اقتضى خيار المقاربة بالكفاء   

نتبيف الفرؽ بينيما مف خلاؿ ما سنورده في الجدوؿ مبادئ النظرية البنائية والعمميات المعرفية البنائية، ويمكف لنا أف 
 الآتي:

 

 النظرية البنائية النظرية السلوكية

 انًخؼهى عهبِ.- 

 

 انًؼهى ناقم نهًؼشفت.-

انًناىج حقهْذّت ًػًهْت انخؼهْى الاعخاحْكْت -

 نًٌاد دساعْت ًحقائق ينفصهت.

 الاخخباساث حقهْذّت حقْظ انخؼهى انغطحِ.-

الإداسة انًذسعْت)انخنظْى انًذسعِ انجايذ  -

 ًانًشكضّت انصاسيت(.

 الاخخباساث انًقننت ًالايخحاناث انخقهْذّت.-

 

انًخؼهى كائن حِ، نشط، يفكّش، يبذع، -

ّبنِ. يؼاسفو ين يياو يخنٌػت راث 

 يغضٍ ّقٌو بخنفْزىا.

 انًؼهى يٌجو ًيششذ ًناصح...-

 انخٌجو نحٌ انبحث ًيغؤًنْت انًخؼهى-

حجاه حؼهًو ًحكايم انًؼشفت ًانخؼهى 

 انجًاػِ انخؼاًنِ.

إنجاص يياو أصْهت حقْظ انخؼهى -

ق. ًّ  انًخؼ

الإداسة انًذسعْت ًانخنظْى انقائى ػهَ -

 انًٌقغ، ًانلايشكضّت، ًحًيْن انًذسط.

انٌصفِ ًانخقٌّى انقائى  انخقٌّى انغْاقِ-

ػهَ الأداء ًانخحٌل انخذسّجِ نحٌ 

 انخقٌّى انشخصِ أً انخفشّذُ.
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 مقارنة بين مرجعية النظرية السلوكية والنظرية البنائية في التعليم :1جدول 

 
ح مسار التعمـ وتنبو يومو الحديث وفؽ المقاربة بالكفاءيرتكز التقويـ بمف     ات عمى الملاحظات النوعية التي تصح 

فإف مف ىذا المنظور و المتعمـ والمعمـ  إلى الاختلالات والنقائص في الميارات والمعارؼ المكتسبة بشكؿ دقيؽ، 
تجعؿ والتي غالبا ما تنبني عمى المراجعة والحفظ التي  -قط لا يقتصر عمى الوظيفة الإشيادية فالتقويـ بشكؿ عاـ 

نما ىو  -مف الامتحاف ىدفا وغاية  وتصحيح مساره. ،المتعمـ سيرورة التعمـ، وتطوير وسيمة لتقويـوا 
 
 
 
 أنواع التقويم: .4

 يقسـ التقويـ حسب مراحؿ إنجاز الدرس وبناء التعممات إلى ثلاثة أنواع:      
  تقويم تشخيصي:. 1 .4

وىو إجراء نقوـ بو مف أجؿ الحصوؿ ة، أو عند بداية السنة الدراسة، يكوف قبؿ الانطلاؽ في الدروس، أو الوحد    
عمى بيانات ومعمومات عف قدرات التلاميذ ومعارفيـ ومكتسباتيـ القبمية والمواقؼ السابقة التي قد يتعرضوف إلييا 

رس يمكف تحقيقا لأىداؼ الدرس، فيو تشخيص لمنطمقات عممية التدريس ومدى استعداد التلاميذ فعند بداية د
لممدرس أف يمجأ إلى اختبار سريع، أو أسئمة شفوية، أو حوار مفتوح يستيدؼ التعرؼ عمى مدى استعداد التلاميذ 

 . (402، صفحة 2006)غريب،  لمتتابعة الدرس واستيعاب محتوياتو
و يقؼ عمى مدى  استعدادىـ  ،فيو إذا بمثابة مرحمة تحضيرية أو تمييدية يستكشؼ فييا المعمـ قدرات المتعمميف   

لمواصمة التعممات، وتسمى ىذه المرحمة بمرحمة الانطلاؽ، وتكتسي أىمية كونيا تندرج ضمف سياؽ بناء الكفاءة 
ولا ىي بمنفصمة عنو، فيي خطوة مدعمة ومكممة لو، بؿ وىيكمتيا، إذ ليست بمعزؿ عف المسار التعميمي التعممي، 

 وتعد  أساسية فيو.
 تقويم تكويني:. . .4

كنمط مف التقييـ وظيفتو تشخيصية حيث يتـ خلاؿ التعميـ بناء عمى أساليب التقييـ... بيدؼ تصنيفو يمكف    
إخبار المدرس أو المتعمـ حوؿ مدى بموغ الأىداؼ المتوخاة، والعمؿ عمى دعـ التعمـ، والتقاط مواطف الضعؼ 
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خباره عف صعوبا )غريب،  ت التعمـ ودرجة تطورهالبادية فيو. إف ىدؼ ىذا التقييـ ىو مساعدة المتعمـ العاجمة وا 
 .(404، صفحة 2006

وييدؼ إلى قياس مدى تمكنيـ مف الأىداؼ المرحمية، وتعد   التقويـ يكوف أثناء بناء التعممات ىو مايدؿ عمى أفو   
التغذية الراجعة أىـ وسيمة فيو أثناء الدرس، ويتخذ طابع الاستمرارية مف أجؿ تعديؿ السموؾ وتصحيح مسارات 

 التعميـ والتعمـ.
 تقويم تحصيمي:. 3 .4

إصدار حكـ واتخاذ قرار بشأف تحقؽ  يكوف عادة في نياية الدرس، أو نياية سنة، أو مرحمة دراسية وغايتو   
التعممات واكتساب الميارات والتمكف مف الكفايات والتي ينبني عمييا الحكـ بالانتقاؿ أو الحصوؿ عمى شيادة، فيو 

 .(295،294، صفحة 2012)حثروبي،  حوصمة لمجمؿ المكتسبات والميارات المحققة
 التعبير الكتابي في السنة الخامسة ابتدائي:نشاط  .5
مغوية وتنويع استعماليا ترسيخ المكتسبات التأتي أىميتو مف خلاؿ الأىداؼ التي يسعى إلى تحقيقيا مف قبيؿ،      

يستثمر فيو المتعمـ مختمؼ المكتسبات والميارات المغوية  ، ولقد أولى المنياج عناية بو كونو نشاطا إدماجياوتوظيفيا
ويجند معارفو لتفعيميا وتوظيفيا فيو " فالتعبير الكتابي إلى جانب الخط والإملاء والتطبيقات الكتابية فرع مف فروع 

لمتعمـ الكتابة، ويعتبر أىـ ما ترمي إليو نشاطات المغة في المناىج الجديدة، إنو نشاط إدماجي يستثمر في ا
)المجنة  مكتسباتو المختمفة فيوظؼ الأساليب التعبيرية مستعينا في ذلؾ بقواعد الكتابة الواضحة وعلامات الوقؼ..."

 .(16، صفحة 2006ا.، 
، يستطيعوف التعبير بحرية لا الذيف لبعض المتعمميف الخجوليفسانحة  كذلؾ باعتبارهأىمية ىذا النشاط  تتجمىو    

براز مياراتيـ، وكفاياتيـ، وىو فرصة لممعمـ أيضا يتيحو ليـ ىذا الفضاء با وىو ما لتعبير عف آرائيـ وأفكارىـ وا 
لاكتشاؼ المواىب الكتابية والأدبية، ومف ثـ العمؿ عمى صقميا وتنميتيا. كما أنو فرصة لاستثمار الصيغ والظواىر 

عد النحوية والصرفية والإملائية، لأف اكتساب ىذه القواعد وحفظيا نظريا مف دوف ممارستيا المغوية، وتطبيؽ القوا
 .(102،101، صفحة 2011)محمدي،  وتوظيفيا، وتفعيميا، لا يغني شيئا

 وظيفي، وتعبير إبداعي. ينقسـ التعبير الكتابي إلى نوعيف: تعبير    
 التعبير الوظيفي:. 1 .5

اليومية،  ـوحاجاتي تتصؿ بمطالب الحياة وتمبية رغبات المتعمميف،تدريب عمى كتابة موضوعات الالغرض منو    
 مثؿ: تمخيص نص، وكتابة دعوة، ومؿء استمارة، أو صؾ بريدي، أو كتابة رسالة لصديؽ أو قريب...
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 التعبير الإبداعي: ... 5
عف المواقؼ والأحداث   ر فيو المتعمـ عما يختمج في نفسو مف مشاعر وأحاسيس وخواطر، أو التعبيرعب  ي        

 بأسموب أدبي شائؽ.
ولابد مف الإشارة ىينا إلى أف المنياج لفت النظر إلى ىذيف النوعيف مف التعبير إذ نجد ما نصو: وفي ميداف      

الإنتاج الكتابي تسعى المادة إلى إكساب التمميذ فنيات كتابة نص منسجـ معنى وبنية، والوصوؿ بو إلى جعؿ المغة 
ي. فالمممح الشامؿ الذي سعى المنياج إلى تحقيقو يتمثؿ في العربية أداة طي عة لديو، ووسيمة تفكير وتعبيره اليوم

تحكـ المتعمميف في مياديف المغة الآتية: فيـ المنطوؽ )أو المسموع(، والتعبير الشفوي، وفيـ المكتوب)القراءة(، 
ي التعبير عف ف -مشافية وكتابة -والتعبير الكتابي، ولا يتأتى ىذا التحكـ حسب المنياج  إلا بالممارسة الفعمية لمغة

الأفكار والمشاعر والخبرات باستعماؿ لغة عربية سميمة، وبيذه الصفة تساىـ في تحقيؽ الممح الشامؿ لممتخرج مف 
 .(32، صفحة 2016)المجنة،  التعميـ الابتدائي

 تقويم التعبير الكتابي)الوضعية الإدماجية(: .6
تسمح لممعمـ مف تقويـ  ، والتيالمغة العربيةالتي تتخمؿ أنشطة الوضعية الإدماجية يندرج ىذا النشاط ضمف      

المتعمميف والوقوؼ عمى مستواىـ الحقيقي، ومف ثـ الحكـ عمى مدى تقدميـ في بناء التعممات ، كما يسمح لو 
نيا شأف النشاطات الإدماجية تعتمد عمى التعممات بتقويـ طريقة أدائو،وطريقة تدريسو، فالوضعية الإدماجية شأ

السابقة حيث يستثمر المتعمـ مف خلاليا معارفو وقدرات لترسيخيا، ومف خلاليا يتمكف المعمـ مف كشؼ مدى 
لأنشطة المغوية، ومف ثـ يسعى لتدارؾ عجزىـ، وسد  نقائصيـ حسب تعمميف لما ت ـ تعممو في مختمؼ ااكتساب الم

 .(191، صفحة 2012)حثروبي،  فرديا أو جماعيامستوياتيـ إما 
، أو وتقويـ الوضعيات الإدماجية يرتكز عمى ملاحظة توظيؼ ظاىرة لغوية أو أكثر في نص أو وضعية إدماجية   

جمؿ مفيدة وفي قدرتو عمى إنتاج نص منسجـ انطلاقا مف سند بصري أو لغوي) صورة، أو مقولة( يوظؼ فيو 
إحدى الميارات المدروسة مثؿ )تحميؿ صورة، أو توسيع فكرة، أو الربط بيف الأفكار، أو المقاربة والاستنتاج(. مع 

ركيز عمى الموضوعات التي تتصؿ بحياة المتعمـ وواقعو الإشارة إلى أنو مف الضروري تنويع موضوعات التعبير والت
والمواقؼ التي قد يتعرض ليا، وذلؾ بتوظيؼ ما توصؿ إليو مف معارؼ ومعمومات في مختمؼ الأنشطة وبخاصة 

 الأنشطة الإدماجية كالتعبير الكتابي والتعبير الشفيي والحرص عمى تجنيد كافة الموارد والمكتسبات.
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تيف:التعبير في السنة سي ر نشاط ي        حصة لمتحرير، وأخرى لمتصحيح، وترتكز  الخامسة ابتدائي، عادة في حص 
عممية التقويـ عمى حصة التصحيح، حيث يتيح المعمـ فرصة لممتعمميف للاطلاع عمى الملاحظات والتوجييات 

 المقدمة إلييـ بعد تصحيح إنتاجاتيـ الكتابية.
ملاحظات عامة حوؿ كتاباتيـ مف خلاؿ التزاميـ أو عدـ التزاميـ بػ: تسمسؿ  يبدأ التقويـ في الحصة بتقديـ    

الأفكار وترابطيا، واحتراـ قواعد المغة، وحجـ المنتوج، وتوظيؼ الموارد والمكتسبات، وتوظيؼ الظواىر النحوية 
 والصرفية، والارتباط بالموضوع، وصحة المعمومات، والانسجاـ والاتساؽ...

دوف عميو الأخطاء لتصحيحيا وفؽ خطوات يجب اتباعيا: اكتشاؼ الخطأ، وتحميمو ومعرفة نوعو ثـ يرسـ جدوؿ ت 
وباستعماؿ طريقة  ،مع التعميؿ، وقد ينوع في طريقة التصحيح شفويا وكتابيا عمى السبورة وومصدره، ثـ تصويب

 لامارتينيار عمى الألواح.
يـ الذاتي باستعماؿ شبكة التقويـ التي تحتوي عمى معايير وفي ىذا النشاط يدر ب المعمـ المتعمميف عمى التقو  -

ف عمى السبورة.  ومؤشرات تدو 
إعداد شبكات إتاحة الفرصة لممتعمميف لتقويـ أعماليـ وأعماؿ زملائيـ بتصحيحيا، أو إبداء الرأي فييا مف خلاؿ -
  قد تكوف فردية خاصة بكؿ متعمـ، أو جماعية لكؿ المتعمميف. متقويـ،ل

 ت تقويم التعبير الكتابي:.أدوا7
 التقويم الذاتي:. 1.7
إصدار الحكـ عمى يكوف في استطاعتو  :أيتعمـ مف أجؿ تقويـ أعمالو ونقدىا المقصود بو كؿ ما ينجزه الم     

وبوسائؿ ملائمة دوف المجوء إلى المدرس أو الممتحف، وعميو فالتقويـ الذاتي ليس ذاتيا، التقدـ الحاصؿ في تعمماتو 
. فيو مف الأدوات الفعالة في (302، صفحة 2012)حثروبي،  رسة تقويمية فحسب بؿ ىو نشاط تعممي أيضا"مما

ونقدىا وتصحيح مسارىا، ولكي يتـ  التعمـ وتصحيح الأخطاء التقويـ الذاتي الذي يعد  وسيمة ميمة في بناء التعممات
 بصورة صحيحة لابد مف توفر بعض الشروط أىميا:

 وصوؿ المتعمـ إلى درجة مف النضج.-
 تشجيعو عمى القياـ بعممية التقويـ الذاتي.-
 تدريبو تدريبا كافيا.-
تقبؿ نقد الآخريف، فالتقويـ الذاتي يرسخ في المتعمـ بعض العادات ويجني منو فوائد، فيو يجعؿ منو شخصية     

 .(167، صفحة 2017)العموي،  وأكثر تسامحا نحو أخطاء الغير، كما يعوده عمى تحمؿ المسؤولية"
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الأنشطة التي يظير فييا أثر  الذي يصطمح عميو بػ)الوضعية الإدماجية( مف أكثرولا شؾ أف التعبير الكتابي     
ومف ثـ  ،اكتساب التعممات والمعارؼ وتوظيفيانقيس بو التقويـ الذاتي ونتائجو عمى المتعمـ، إذ تعد  مقياسا حقيقيا 

. ولذلؾ فإف التقويـ الذاتي ىنا ىو فرصة لملاحظة المبرمجة في المنياج في التعممات المتعمـ  الحكـ عمى تقدـ
 وتقدير المعمـ مما يجعمو محور نقاش بينيما في كثير مف المناسبات. الفوارؽ بيف تقديره

ولابد مف الإشارة إلى أف المنياج لـ يغفؿ ىذا النوع مف التقويـ علاوة عمى التقويـ الثنائي، بؿ اعتبرىما ىدفيف   
ي تقويـ أعماليـ تعممييف لا يمكف الاستغناء عنيما في ظؿ تجسيد بيداغوجيا الكفايات" إف مشاركة التلاميذ ف

وتحميميا تكتسي أىمية بالغة فالتقويـ الثنائي)التقويـ المقارف لممدرس والتمميذ( الذي يقوـ بو الأقراف، والتقويـ الذاتي 
 .(28، صفحة 2016)المجنة،  ىدفاف تعممياف ينبغي اعتبارىما مف الكفاءات التي نسعى إلى إكسابيا""

 التقويم الفارقي:. 7..
امتدادا لبيداغوجيا الفوارؽ التي تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف وتطالب المعمـ باتخاذ الإجراءات المناسبة      

والتخطيط المحكـ لمدرس لكي يتعامؿ مع كؿ فئة أو فرد وفؽ قدراتو ومياراتو، ولكي لا ييضـ حؽ كؿ منيـ في 
ما يستوجب عمى المعمـ الوصوؿ إلى اليدؼ نفسو مع كؿ التعمـ، نظرا لاختلاؼ المتعمميف في مستوياتيـ ول

المتعمميف، لذلؾ فإف:" التقويـ الفارقي يلائـ جميع المتعمميف عمى اختلاؼ ميوليـ وقدراتيـ، وماداـ الغرض الأوؿ 
مكاناتو، وليس  مجرد منو ىو إعداد الأفراد لمحياة  العممية، فلا بد مف أف يستفيد كؿ متعمـ منو في حدود ميولو وا 

تجاىؿ الفروؽ بيف المتعمميف التي ترجع إلى  -ميما كاف الأمر -فئة قميمة قادرة مف المتعمميف، فلا يمكف 
 .(312، صفحة 2014)رجاء،  مستوياتيـ الثقافية والاجتماعية والاقتصادية""

في مجموعات متجانسة، تتيح المتعمميف  أف يعمد إلى تصنيؼ النوع مف التقويـ:ومف الأساليب الناجحة في ىذا   
مف  الفرص لخبرات تعميمية ملائمة، ترقي ميوليـ وتشجع عمى العلاقات المرضية بينيـ، فتجانس أفراد المجموعة

)ماروف،  يـالناحية العقمية يخمؽ جوا تعميميا مثمرا، ويوفر كثيرا مف الماؿ والوقت ويخفؼ مف المشاكؿ التي تعترض
 . (155، صفحة 2010

 تقويم الأقران:. 3.7 
تقاسـ معرفتيـ، مف ف يمك ف المتعممينظاـ تعميمي بالنظر إلى أنو ويـ ق  الة في الت  الأساليب الفع  وىو أحد        

وتوفير الإنتاجات والدعـ والمساعدة فيما بينيـ بغرض صقؿ مياراتيـ الحالية، وكسب ميارات جديدة، أو حؿ مشكمة 
مرتبطة بالفصوؿ الدراسية في إطار مناخ مف الثقة والصراحة مف خلاؿ الملاحظة المتبادلة المركزة والتقييمية داخؿ 

 جعة الفورية والبناءة قصد تصحيح الأداء وتطويره. الفصوؿ، وكذلؾ تقديـ التغذية الرا
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ما يصححو المتعمموف فيما بينيـ يبعث فييـ الحيوية والنشاط، وىو حافز ليـ لبذؿ المزيد مف الجيد، ذلؾ أف    
 ليـ عمى التنافس واكتشاؼ الأخطاء وتصحيحيا. باعث و 
عمى ميارات القيادة  التدريبو  ،وف والعمؿ الجماعي تنمية روح التعا ساعد عمىالنوع أنو عامؿ مومف مميزات ىذا   

فضلا والاتصاؿ مع الآخريف، وزيادة مقدرتيـ عمى اتخاذ القرار، وتدريبيـ عمى الالتزاـ بآداب الاستماع والتحدث، 
تاحة إمكانيةوتبادؿ الأفكار بينيـ، و ، دىـ عمى نقد الأفكار بموضوعيةيعو عف أنو وسيمة لت واجباتو  المتعمـ مراجعة ا 

 . (350،349، صفحة 2010)ماروف،  ونمو الاحتراـ بيف المتعمميف ،مع زملائو، وتقوية روابط الصداقة
 شبكات التقويم: .8
قويـ أدائو وىي إجراء مف إجراءات التقويـ الذاتي الذي يقوـ بو المتعمـ بنفسو قصد ت شبكات التقويم الفردية: .1. 8

 إنجازاتو وقياس مدى تحقؽ الكفاءات واكتسابيا. وقدراتو والحكـ عمى 
 يمي نموذج لشبكة تقويـ فردية: وفيما

 
 

 المستوى:                                                             النشاط: 
 اسـ التمميذ:                                                       المجاؿ/الوحدة

 الدرجات المؤشرات المجال
 انًجًٌع 3 2 1 0

 

 

 

 أػذث حٌظْف يؼاسفِ - انًؼشفِ

 اكخغبج يؼاسف جذّذة -

 احخشيج انخؼهًْاث - انًياسُ

 حًكنج ين اعخغلال انًؼهٌيت -

 بانخؼهًْاثانخضيج  -

 اعخؼًهج انٌعائم انًناعبت

 اػخًذث ػهَ نفغِ - انًٌاقفِ

 بزنج جيذُ نخخطِ انًشكلاث -

 ححًهج يغؤًنْخِ -

 

 
 نموذج شبكة تقويم فردية 2جدول 



 

 تقويم تعليم التعبير الكتابي في المرحلة الابتدائية  )أنواعه وأدواته(
 

    

 310، ص2012حثروبي، 
 

كفاءتو، ومقدار ـ ضمف مجموعة ويمكنو مف اختيار نجاح تعم  ـ فييا عمؿ الم  و  ق  ي  . شبكات التقويم الجماعية: 8..
مشاركتو في إنجاز العمؿ مستفيدا مف ملاحظات أقرانو في إصلاح جوانب القصور وتثميف جوانب القوة في أداء 

نجاز نشاطاتو.  عممو وا 
 تصنيف معايير التقويم في نشاط التعبير الكتابي:. 9
 وكتاباتو المتعمـ اتيا عمى إنجاز لابد مف مراعاة بعض المعايير التي نحكـ مف خلالتجدر الإشارة ىينا إلى أنو   

 منيا:
يعني فيـ  مع الوضعية، أي الالتزاـ بالموضوع وعدـ الخروج عنو، وىو ما الإنتاجوتعني توافؽ  .الملاءمة:1

 التعميمة والالتزاـ بيا.
الصحيح لقواعد النحو والصرؼ  يؼوتتمثؿ في الاستخداـ الصحيح لممفاىيـ وأدوات المادة)التوظ.الصوابية:.

 والإملاء(.
يتجس د في خمو الإنتاج الكتابي مف التناقضات الداخمية، ونممس ذلؾ في ترتيب الأفكار وتسمسميا،  .الانسجام:3

 ومنيجة الموضوع بالتقديـ لو ثـ عرض، ثـ الخاتمة.
 ع في إنتاجو.بدابتكار عند المتعمـ، ومدى تجسيد الإويعني ملاحظة درجة الا .الإتقان:4
 

 خاتمة:. 11
مراقبة  ي ة، بعيدا عفعممالت  ي ة عميم  ة الت  عممي  التعديؿ مسار تيدؼ بالأساس إلى التقويـ مم ا لاشؾ فيو أف ع ممي ة       

ف كانت الم راق ب ة  فإنما ىي لأجؿ أعماؿ المتعمميف  ـالتركيز عمى ملاحظة أدائي، وتتب ع أخطائيـ وزلاتيـ، وا 
نجاز  عف نتائجو، إذ الغرض ىو الوصوؿ إلى نتائج تربوية تفيد المتعمـ وتساعده موجز ومف ثـ أخذ حكـ  ـ،ياتوا 

 عمى تحقيؽ أىدافو التعممية، لا الحكـ عميو بالنجاح أو الفشؿ.
 :ندعو إلى مف ىذا المنطمؽ   
 . إعادة النظر في طريقة التقويـ المتبعة في المدارس والمؤسسات التعميمية - 

ولئف كانت النصوص الرسمية تدعو إلى انتياج طريقة التقويـ الحديثة إلا أف الممارسات الفعمية داخؿ القسـ،     
 تثبت عكس ذلؾ.



 

 عبد الرؤوف محمدي
 

    

التقويـ الذاتي، وتقويـ الأقراف، والتقويـ الفارقي، مف أجؿ الارتقاء بمستوى تنويع أدوات التقويـ وطرائقو مثؿ،  -  
 ة.المتعمميف وتحقيؽ الأىداؼ التعممي  

 اعتماد شبكات التقويـ واستثمارىا في الحصوؿ عمى نتائج تقيس المستوى الحقيقي لممتعمميف بشكؿ دقيؽ. - 
 

 . قائمة المراجع:11

 (. تقويـ التعمـ. عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.2014رجاء محمود. ) ،أبو علاـ -
 
 بيروت: دار صادر.ابف منظور، جماؿ الديف. )دت(. لساف العرب.  -
 (. بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطمبات. الجزائر: دار الخمدونية.2005حاجي، فريد. ) -
 (. الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي. عيف مميمة، الجزائر: دار اليدى.2012حثروبي، محمد الصالح. ) -
ويـ الكفايات المغوية واستراتيجيات تعميـ وتعمـ المغة. الرباط: دار أبي (. تق2017العموي، عبد الرحيـ الواثؽ. ) -

 رقراؽ.
 (. المنيؿ التربوي.عماف، منشورات عالـ التربية.2006غريب، عبد الكريـ. ) -
الديواف الوطني (. منياج السنة الخامسة ابتدائي لمغة العربية. الجزائر: 2006المجنة، الوطنية لممناىج. ) -

 لممطبوعات المدرسية.
 (. مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي. الجزائر: ديواف المطبوعات المدرسية.2016المجنة، الوطنية لممناىج،. ) -
 (. أسس التقويـ التربوي ومعاييره. طرابمس، لبناف: المؤسسة الحديثة لمكتاب.2010ماروف، جورج. ) -
 (. المعجـ الوسيط. القاىرة: مكتبة الشروؽ.2004مجمع، المغة العربية. ) -
(. السياسة المغوية وبناء مقررات المغة العربية في الجزائر كتابي في المغة العربية 2011محمدي، عبد الرؤوؼ. ) -

 لمسنة الخامسة ابتدائي عينة. ورقمة، قسـ المغة العربية وآدابيا: جامعة قاصدي مرباح.
 
 

 


