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 : الممخص
والمتمثّمة في البحث عف مدى  تقؼ الدراسة عند قضية جوىرية تضاؼ إلى قضايا الأدب الموجو إلى الطفؿ

تناسب المحتوى والبناء الفني مع المراحؿ العمرية في سرديات الطفولة، في ظؿ العولمة التي حوّلت العالـ إلى قرية 
 ...خمفياتيا الثقافية والاجتماعية والدينيةصغيرة تتفاعؿ فييا الشعوب بمختمؼ 

فتوصّمت الدراسة إلى نتيجة ىي أفّ العولمة سلبح ذو حدّيف يمكف تجنب خطره بوضع استراتيجيات مدروسة 
  مف أىؿ الاختصاص تجعؿ أدب الطفؿ يتوافؽ مع توجو العولمة ويشبع رغبات الطفؿ المعرفية والفكرية.

 انعىنمة. ،انمراحم انعمرية ،سرديات انطفىنة، تىاسة انمحتىي كلمات مفتاحية:
 

Abstract:  
This study focus on a main issue added to literature issues destinated to 

Child. Represented in searching to what extent the content is suitable with 

technical construction with the stages of age in narrating Childhood Globa-

lization changed the world to a small village in which people can interact with 

their different cultural, social and religious background. The study arrived to a 

result that globalization is an arm with double-edged its danger can be avoided 

by putting strategies studied by specialists which make the literature of child 

corresponds with the distinction of globalization and satisfies the intellectual and 

cognitive desire of child.  

Keywords: Suitable content- narrating childhood - stages of age- globalization. 
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 المراحل العُمرية في سرديات الطفولة في ظل العولمة تناسب المحتوى والبناء الفني مع
 

    

 مقدمة: . 1
التي تناولت أدب الطفؿ بالتحميؿ و  ،إنّنا لا نختمؼ مع ما ذىب إليو الباحثوف وفصمت فيو كثير مف الدراسات

ف حيث والمناقشة لأىمية وضرورة تناسب محتوى الأعماؿ الفنية الموجية إلى الطفؿ مع مراحمو العمرية، م
المضموف والمغة، ومف حيث التصميـ الفني، فكاف ىذا الطرح وما يزاؿ منذ ظير الأدب المكتوب لمطفؿ إلى يومنا 
ىذا، لكف في ظؿ التطوّر العممي والتكنولوجي؛ واتساع تفاعؿ الطفؿ مع النصوص مف الورقية إلى النصوص 

علبقة الطفؿ بمختمؼ الوسائط سؤالًا عف ىذه المراحؿ الرقمية عمى السواء، في ظؿّ العولمة، طرح ىذا التحوّؿ في 
العمرية، باحثيف مف خلبلو عف مدى تأثرىا بيذا التغيّر في نمط عيش الطفؿ، الذي صار يحمؿ مظاىر الرفاىية، 

 والتطوّر العممي والتكنولوجي، والانفتاح عمى الثقافات وعمى العالـ بصفة عامة.
تناسب المحتوى والبناء الفني مع المراحل العمرية في  ث في "حومف ىنا تبمور موضوع الدراسة لمب

 ". في ظل العولمة سرديات الطفولة
 مشكمة الدراسة:

التي يمرّ بيا الإنساف منذ ولادتو إلى أف يتجاوزىا إلى سف ما و  ،تمثؿ الطفولة مرحمة ميمّة مف مراحؿ الحياة
يكتسب منيا الخبرات، لأنيا تمتاز بكثرة و  خلبليا المعارؼيطمؽ عميو بالمراىقة أو سف الفتوة، التي يتمقى مف 

النشاط الفكري والجسمي الذي يساعده عمى التوافؽ مع محيطو الاجتماعي، وقدرتو عمى استيعاب المعمومات، إذ 
ـ يولد الطفؿ عمى الفطرة فيكوف سيؿ الانقياد وسريع التأثر، إذف مف الطبيعي أف ييتـ بو العامموف في مجاؿ العمو 

الإنسانية والعممية والإعلبمية وعموـ التربية وغيرىـ مف المختصيف الذيف يسيروف عمى تنشئتو النشأة التي ترسـ غده 
 ومستقبمو مف خلبليا بؿ ترسـ مستقبؿ حضارة أمّتو أيضا.

ييس لقد أحرز أدب الطفؿ في البلبد العربية عمى اىتماـ الكثير مف الدارسيف، والأدباء الباحثيف عف المقا
والمعايير التي تناسب أعمار ىذه الفئة وتُوافؽ توجياتيـ، شعوراً منيـ بأىمية الأدب في تكوينيـ، فطرحت الكثير 

عف الضوابط الملبئمة لما يقدّـ إلى الطفؿ مف إنتاج أدبي بقسميو شعراً ونثراً،  -في مجاؿ التأليؼ-مف الأسئمة 
عماؿ تقييماً وتقويماً، قصد التوصؿ إلى مدى توافقيا وتناسبيا مع فخاضوا غمار البحث والاستقصاء في كؿّ ىذه الأ

مختمؼ مراحؿ نمو الطفؿ، مستفيديف في ذلؾ مف العموـ الحديثة الميتمة بالطفؿ، خاصة عمـ النفس والتربية؛ الذي 
لنفسية مرّ بشوطٍ كبيرٍ في مجاؿ البحث مف أجؿ الكشؼ عف كنو ىذا الكائف الصغير، وتحديد ما يشبع رغبتو ا

ويغذي عقمو وفكره، فتمخصت بذلؾ الإشكالية الأساسية فيما يمي: ما مدى توافؽ المنتج السردي المقدّـ إلى الطفؿ 
 مع مراحمو العمرية في ظؿ العولمة؟ مع تساؤلات فرعية ىي كالآتي:



 

 أ. د. يحيى حاج امحمد  -  تليلي ميلودة
 

    

  الت ىؿ خصائص المراحؿ العمرية كما حدّدىا عمماء النفس والتربية والاختصاص في أدب الطفؿ ما ز
  تحافظ عمى خصوصيتيا؟

  ًتأثراً بما و  ىؿ نمط تفكير طفؿ ما قبؿ العولمة ىو ذاتو لدى طفؿ العولمة؟ خاصة أنّو صار أكثر وعيا
 يعيشو الكبار، بؿ قد يشاركيـ عالميـ عمى صغر سنّو؟

  فكيره لقد أخرج لنا ىذا الواقع طفلًب بخصوصية جعمت الباحثيف يفكّروف في إعادة النظر في طبيعتو وت
وتحديد خصوصية مراحمو العمرية، وما يوجو إليو مف أعماؿ فنية، ماذا عف ىؤلاء الأطفاؿ الذيف سبقوا 
مراحميـ العمرية في المقروئية؟ ولنا في أطفاؿ أبطاؿ القراءة في مختمؼ المنافسات المحمية والعربية والعالمية 

 أحسف مثاؿ.
 عالـ طفؿ العولمة في أعماليـ الفنية الموجّية إليو؟ ىؿ صار الكتّاب يراعوف ىذه الحياة الجديدة ل 

 أهداؼ الدراسة: 
  :تيدؼ ىذه الدراسة إلى

 .الكشؼ عف الواقع الجديد لمطفؿ في ظؿ العولمة 
  .الاقتراب مف طفؿ عصر العولمة في تفاعمو مع الوسائط الرقمية 
  الموجية إلى الطفؿ.الدعوة إلى نظرة جديدة لممراحؿ العمرية في الخطابات السردية 
  توجيو الخطاب السردي الموجو إلى الطفؿ إلى المضاميف والخصائص الفنية التي تعكس الحياة الجديدة

 لمطفؿ وكيفية التفاعؿ معيا.
 منهج الدراسة: 

اعتمدنا في ىذه الدراسة آليات التحميؿ والوصؼ؛ كونيا الأنسب لمتعرّؼ عمى واقع الخطاب السردي الموجو 
الطفؿ ومدى تناسبو مع المراحؿ العمرية، وسوؼ يحضر المنيج الاجتماعي في بحثنا عف الفاعمية بيف الإنتاج إلى 

مع عينة مف أطفاؿ الطور الأوؿ  الأدبي والمتمقيف، ونستعيف بالمنيج الإحصائي في تحميمنا للبستبانة التي قمنا بيا
 تحديداً مستوى السنة الخامسة ابتدائي.و 
 المفاهيمي لمدراسة:الإطار . 2

 تناسب المحتوى: . 1.2
 مف تَنَاسَبَ، يَتَنَاسَبُ، تَنَاسُبًا، فيو مُناسِبٌ. التناسبُ لغة:

 تماثلب وتوافقا، عكسو تعارضا.شيئاف: تطاوعا، تناسبا: تشاكلب و تناسب ال
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 .(2024)قاموس المعاني،  *تناسبت ألواف الموحة تشاكمت، وتناغمت، وتوافقت، وحصؿ بينيا انسجاـ
؛ مف عموـ القرءاف، إلى الرياضيات، إلى الفمسفة...،  التناسب في الاصطلبح: وجدناه متفرعاً عمى كؿّ العموـ

 وتعدّدت وتنوّعت مفاىيمو، إلّا أفّ معناه لـ يخرج عف المعنى المغوي الذي ىو التماثؿ والتوافؽ.
مفيوـ التناسب في الأدب وتحديداً فيما تعمّؽ بعنواف دراستنا المرتبط بأدب ففضمت الدراسة الاكتفاء بسرد 

لمطفؿ والناشئة )سعيد بيوف عمي(، إذ التناسب في  الطفؿ؛ فقد ورد ىذا المصطمح عند الباحث في قضايا الكتابة
تناسب فني، وتناسب رأيو ىو خاصية أساسية يتفرّد بيا الخطاب الموجّو إلى الطفؿ، ويقسّمو إلى: تناسب عقمي، و 

تربوي؛ فالتناسب العقمي ىو )المسايرة( أي أف يُساير أُفؽ الكاتب أفؽ انتظار المتمقي الصغير، ثـ ورد التناسب 
بمعنى )التوافؽ( في الجانب الفني بتوافؽ الخصائص الفنية لمعمؿ الأدبي مع مستوى الطفؿ، أمّا التناسب التربوي 

في الكتابة لمطفؿ؛ وىو الأخذ بعيف الاعتبار خصائص الطفؿ الإدراكية والعُمرية،  ورد بمعنى يعتبر مطمباً أساسياً 
 .(16-15، الصفحات 2118)بيوف،  دوف إغفاؿ انشغالاتو واىتماماتو الحاضرة أي معايشة واقعو

 خصائص المضامين الموجهة إلى الطفل:. 3
مة إلى الطفؿ متنوعة ومختمفة؛ كؿ منيا ييدؼ إلى ترسيخ قيمة تربوية أو توجيو رسالة إفّ المضاميف المقد

تحمؿ عبرة إلى المتمقّي الصغير، فما كاف عمى المؤلفيف والمختصيف سوى تحديد المضاميف المناسبة لكؿ فئة 
بقولو: "إنّيا ميمّة  ي سعيدعمرية، نظراً إلى أفّ الكتابة لمطفؿ ليست بالأمر السيؿ؛ ويؤكد تمؾ الصعوبة بيوف عم

صعبة تتطمّب بالإضافة لكونيا تحمؿ قضية محدودة الأىداؼ واضحة المعالـ، فيي تتطمّب رؤيا فنية غنية، ذلؾ 
لأفّ عممية الايصاؿ معقّدة...، فإفّ الكتابة للؤطفاؿ يجب عمييا مراعاة مستويات الذكاء المختمفة، تبعا لمراحؿ نمو 

 . (14، صفحة 2118)بيوف،  لمطفؿ"الشخصية الكميّة 
ذا كاف ىذا الباحث يركّز عمى وجوب مراعاة مستويات الذكاء باختلبفيا عند الطفؿ، وفقا لمراحؿ نمو  وا 

الكاتب شخصية الطفؿ، فإفّ أحمد نجيب في كتابو )فف الكتابة للؤطفاؿ( يحدّد اعتباراتٍ أخرى مف الواجب عمى 
يجب أف  -حسبو-لمطفؿ مراعاتيا؛ لأنّو بالدرجة الأولى مربي قبؿ أف يكوف مؤلفاً؛ لأفّ ىذه الاعتبارات التربوية 

ولو بصورة جزئية أو -تحتؿ مكاف الصدارة في أيّ عممية موازنة بيف الاعتبارات، بحيث لا يمكف التضحية بيا 
. في سبيؿ القواعد الأساسية في فف الكتابة لمطفؿ، ميما كاف نوع المنتج (31، صفحة 1983يب، )نج " -مؤقتة

الفني المقدّـ إليو، فالجوانب الفنية حسب أحمد نجيب دائماً عمى الرغـ مف أىميتيا في المنتج الإبداعي فلب يمكف 
يا سواء كانت تربوية أو نفسية؛ ونوافقو الرأي السّماح بوصوليا إلى أىدافيا عمى حساب تمؾ الاعتبارات في مجمم

كونيا مفتاح نجاح المؤلؼ في وصوؿ منتجو إلى الطفؿ فػ" كاتب الطفؿ الناجح يجب أف يعرؼ كيؼ يصؿ إلييا 
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، وقد قدّـ أحمد (31، صفحة 1983)نجيب،  في إطار قواعد التربية السميمة، وفي ضوء أصوؿ عمـ نفس الأطفاؿ"
واختصر  كيؼ نكتب للأطفال؟نجيب ىذا الطرح في الإجابة عمى تساؤؿ الميتميف بالإنتاج الموجو إلى الطفؿ؛ وىو 

ناجح وآمف " مرتّبة حسب الأولوية مف أجؿ تقديـ عمؿ بػ"اعتباراتالباحث الإجابة في ثلبثة عناصر، اصطمح عمييا 
 :لمطفؿ، وتتمثؿ عنده في

  الاعتبارات التربوية والسيكولوجية: .1.3
وىي أوؿ القواعد لتقديـ أدب طفؿٍ سميٍـ وناجحٍ، إذ لا يمكف الاستغناء ولا الحياد عنيا؛ والسبب أفّ العمـ 
بالقواعد التربوية والنفسية والإلماـ بيا مف قبؿ المنتج لمطفؿ تسيؿ عميو اختيار الأفكار والموضوعات التي تناسب 

غار في جميع أعمارىـ، وتساعده المعرفة بمغتيـ في توظيؼ تشكيؿ القاموس المغوي المناسب لكؿّ مستوى القرّاء الصّ 
، ولا يخفى ما لمقاموس المغوي مف دورٍ كبيرٍ في الإقباؿ عمى المنتج (31، صفحة 1983)نجيب،  مف مستوياتيـ

 الفني مف المتمقي الصغير.
 الاعتبارات الأدبية: . 2.3

لكؿ وسيط أصولو الفنية التي يقوـ عمييا، ولا تكفي الموىبة الأدبية وحدىا لتقديـ عمؿٍ ناجحٍ لمطفؿ، إف لـ 
يكف ىناؾ دراسة لقواعده الأساسية، كرسـ الشخصيات في القصة، وحسف اختيار الحبكة في المسرحية، الإلماـ بعمـ 

 ، وغيرىا مف المواصفات الفنية الواجب مراعاتيا فنياً في ما يقدّمو الكاتب لمطفؿ.العروض في الأنشودة الطفولية

 التقنية المتعمّقة بنوع الوسيط: الاعتبارات الفنية و . 3.3
إنتاج أيّ عمؿ أدبي أو فني لا يكفي وحده حتى يعدّ المؤلؼ نفسو قد قدّـ عملًب فنياً لمطفؿ، بؿ إفَّ لموسيط 

المضاميف قواعده الفنية والتقنية، ومف غير الإلماـ بيا لا تكتمؿ جودة المنتج الموجو لمطفؿ، الذي تسوّؽ مف خلبلو 
بؿ لا تصؿ الرسالة التربوية إليو، فالوسائط متنوّعة ومختمفة وكثيرة منيا: الكتاب، المسرح، وسائؿ الاعلبـ المختمفة، 

وب وطريقة تقديـ العمؿ الأدبي أو الفني؛ لأفّ ذلؾ الفيمـ السينمائي وغيرىا مف الوسائط، ىي التي تتحكّـ في أسم
يؤدي إليو جيمو  يعيف المنتج عمى الاستفادة مف الإمكانيات الخاصة بكؿ وسيط إلى أقصى حد ممكف، ويجنبو ما قد

، (33-32، الصفحات 1983)نجيب،  بالجوانب التقنية والفنية لأيّ وسيط مف أف يولد عممو الفني مشوىاً غير ناـ
كالعمؿ السّردي مثلًب يختمؼ تقديمو مف وسيط إلى آخر، نقصد بذلؾ الكتاب الورقي والمنتج الإلكتروني مثلًب، ممّا 
 يجعؿ تمكّف المؤلؼ مف الخصوصية التقنية لكؿّ وسيطٍ أمراً ذو أىمية، لا يمكف تجاىمو مف قِبؿِ المبدع أو الكاتب.

إذاً ىذه الأسس الواجب مراعاتيا مف قِبؿ المؤلؼ لمطفؿ، والتي اصطمح عمييا أحمد نجيب مصطمح 
، الواجب أف تجتمع كمياراتٍ لدى مف يرغب في خوض النفسية والأدبية والتّقنية، وىي بالأساس القواعد اعتبارات
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بؿ إفّ ىذه الوقفات  تب؟ كيؼ أكتب؟لمن أكتب؟ ماذا أكغمار الإنتاج لمطفؿ، ثـ يطرح عمى نفسو أسئمة ثلبث : 
أف يضع نصب  الاستفيامية غير كافيةٍ وحدىا للبنطلبؽ في التأليؼ لمصغار، إذ عمى الكاتب أو المنتج أو المبدع

عينيو المقوّمات المختمفة لإنتاج أيّ لوف فني موجّو إلى الطفؿ، فأحمد نجيب يرى أفّ الحديث عف ما أسماه 
في إنتاج نصوص فنية،  المقوّمات المختمفةتي تراعى عند الكتابة لمطفؿ، والحديث عف الالاعتبارات الرئيسية 

، فالتمكف (34، صفحة 1994)نجيب،  قواعد ونظريات عممية"يمكف أف نجمعيا تحت مُسمىً واحدٍ اصطمح عميو بػ"
لمطمع عمييا دارساً أو ناقداً في مجاؿ أدب الطفؿ، وفي الوقت نفسو منيا دراسة وميارة، أمر غير كاؼٍ لتجعؿ مف ا

لا تؤىّمو ليكوف كاتباً أو مؤلفاً في ىذا المجاؿ؛ والسبب أفّ "الابداع الفني يختمؼ عف القواعد والنظريات، وىو يحتاج 
يمكف أف توجدىا مف  إلى مواىب وقدرات خاصة، يمكف لمقواعد العممية أف تصقميا وتساعد عمى تنميتيا، ولكف لا

 .(34، صفحة 1994)نجيب،  العدـ فالموىبة لا تغني عف الدراسة والدراسة لا تغني عف الموىبة"

 خصائص المراحل العمرية والنمو النفسي والمغوي لمطفل:. 4
المرحمة العُمرية الموجّية إلييا مف حيث الإطار لمتعرّؼ عمى الميوؿ القرائية للؤطفاؿ والمادة التي تنُاسب 

المغوي والمعرفي وجوانب الإثارة والتّشويؽ والمحتوى، يرى أحمد نجيب ضرورة تعرّؼ الكاتب عمى مراحؿ النمو 
وخصائصيا النفسية والتربوية، لأنيا مؤشّرات ميمّة وذات فائدة في مجاؿ الكتابة لمطفؿ، عمى الرغـ مف أنّيا ليست 

 تباينيا بيف الذكور والإناث.و  ةػ ولا يمكف الجزـ ببدايتيا أو نيايتيا، لتداخميا زمنا،ثابت
أيضاً أغمب الدراسات المقدّمة مف العقود الأولى لميلبد أدب الطفؿ العربي اعتمدت في تقسيماتيا عمى 

، سواء مف حيث العربي طفؿة البالنسبة لمطفؿ الأوروبي عف بيئبيئة النشأة فييا الدراسات الغربية، التي تختمؼ 
 العقائدي أو الاجتماعي، والموروث الثقافي، والعادات والتقاليد. الجانب

وبظيور التحوّلات الرقمية والعولمة، مف المؤكد أنّيا أحدثت تغيّرات عمى مستوى دورة نموّىـ الطبيعي، 
 مجتمع آخر. واختمفت في درجاتيا حسب نسبة التقدّـ مف بيئة إلى أخرى أو مف مجتمع إلى

إلّا أفّ ىذه الملبحظات لا يمكنيا أف تُمغي أىمية وضرورة الوقوؼ عند خصائص المراحؿ العمرية والنمو 
النفسي والمغوي لمطفؿ، إذ سنقوـ باستعراضو مستنديف إلى تقسيمات أحمد نجيب ذات المرجعية الغربية، كونو أحد 

تبّع ىذه التقسيمات عند المعاصريف مف عمماء النفس والتربية رواد الدراسات النقدية الميتمة بأدب الطفؿ، ثـ نت
لممقارنة بينيا والخروج بنتيجة عف العوامؿ المؤثرة في المراحؿ العمرية؟ وما الذي سيتغيّر فييا؟ لننتقؿ بعدىا إلى 

الأطفاؿ اختبار لممراحؿ العمرية التي قدّميا المختصوف في زمف العولمة عمى نصوص مع و  إجراء عممية إسقاط
 ميدانياً، لملبحظة مدى تناسب محتواىا مع المراحؿ العمرية في ظؿ العولمة والتحوّؿ الرّقمي.
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مبرزاً  (، إلى خمس مراحؿ1994فف")و  في كتابو "أدب الطفؿ عمـ قسّـ أحمد نجيب مراحؿ نمو الطفؿ
ذا عمى وجو التقريب لا الفصؿ علبقتيا بخصائصيـ النفسية، مردفاً كؿّ مرحمة بما يناسبيا مف محتوى وفنوف، وى

والجزـ فييا؛ لأنيا كما أسمفنا الإشارة إلى المراحؿ متداخمة متشابكة تختمؼ بيف جنس الذكور والإناث، حسب البيئة 
 وطبيعة تنشئة الطفؿ، والتي نوجزىا فيما يمي: 

 مرحمة الطفولة المبكرة:  -أ
ييا النمو العقمي ويبدأ الطفؿ يستخدـ الحواس وتسمى )مرحمة الخياؿ الإييامي( يتسارع ف 5 - 2مف سف 

عمى محيطو؛ فالخياؿ يكوف حاداً مما يجعؿ الطفؿ يميؿ إلى القصص والمسرحيات التي تستنطؽ فييا  لمتعرّؼ أكثر
الحيوانات والجماد، وتناسبو منيا ما كانت أحداثيا متسارعة مشوّقة، ذات الصور الحسية البعيدة عف ما ىو مجرّد 

، والبخؿ، والإنسانية... وىي كممات لا يمكف استيعابيا، لأنو في مرحمة كالتطرؽ  لموضوع العدؿ، والفضيمة، والكرـ
أقرب إلى اكتشاؼ ذاتو بالممموس؛ فحيف توظؼ مثلًب كممة: الطفؿ الصغير، والعصفور الأبيض، والشجرة 

دراكو لمعانييا، عكس أف تدرج مجردة الخضراء، حذاء أحمر، ىنا الألواف ىي الأقرب في تشكيؿ الصورة الذىنية و  ا 
مف الوصؼ شكلًب أو لوناً، فمف يدرؾ معنى كممة طفؿ، وشجرة، وحذاء، دوف توصيؼ ليا، فالجدّات في حكايتيفّ 
أدركف بخبرتيف بالطفولة ىذه الخاصية، حيف كفّ يسردف عمينا الحكايات والخرفات القديمة ويتقمّصف الدور؛ فحيث 

لبثّ التشويؽ لسماع القصة وتقريب الصورة عمى الرغـ  الحجـ، والحركة وبالإيماء يصوّرفالصوت يقمّدف الصوت 
 مف أحداثيا المخيفة ليلب.

 مرحمة الطفولة المتوسطة:  -ب
يتّجو الطفؿ إلى ما ىو واقعي بعيداً عف الخياؿ الإييامي؛ لأنّو يكوف قد أكتشؼ  )الخياؿ الحر( 6-8

محيطو الذي سيزوّده بجممة مف الميارات والمعارؼ التي تظير في ميميـ إلى المّعب والتقميد للآخريف في 
تماعية كالتعاوف، والصدؽ، سموكياتيـ، وىي المرحمة المناسبة لتعميميـ وتربيتيـ عمى المبادئ السامية والمعايير الاج

والإخلبص...، عف طريؽ القصص التي تحمؿ صورة القدوة الحسنة، والاقتداء بنماذج يقمّدىا في سموكيا والتعبير 
عف الرأي والمواقؼ والانطباعات، وكؿّ ما لا يستوعبو عف طريؽ الوعظ المباشر والنصح، فالسموكيات التي يقوـ 

ير مدرؾ لقيمتيا الأخلبقية، ىؿ ىي فاضمة أـ سيئة، ىنا يأتي دور الأبويف، والمربي بيا ىي بالفطرة مدفوعا إلييا غ
 في المدرسة، والقدوة، ومختمؼ الوسائط التي تساعده عمى فيـ تمؾ القيـ وتمييز فاضميا مف سيّئيا.
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 مرحمة الطفولة المتأخرة:  –ج
لى توسيع الدائرة إلى المعب الجماعي؛ مف )المغامرة والبطولة( يخرج مف إدراؾ الذّات والمحيط إ 12 - 9

خلبؿ الميؿ إلى الرحلبت والمغامرة مع الأصدقاء، والأتراب؛ فتظير عميو غريزة المقاتمة وحبّ السيطرة عمييا 
والمنافسة بيف أفرادىا، وفي الوقت ذاتو يتجو إلى الجمع بتشكيؿ الممتمكات الصغيرة الخاصة بو بادّخاره لما يستيويو 

ف لـ يكف ذي قيمة أو يعي لما ىو يقوـ بجمعيا أو اقتنائيا شكمو أو  . لونو أو تركيبتو، حتى وا 
فمف الواضح والبدييي أفّ قصص الشجاعة، والبطولة، والمغامرة، والتحدي، والمنافسة لنيؿ المراتب الأولى 

مسؤولية الوالديف والمربّيف في وحبّ الظيور والتميّز ىي التي تستيويو، والتوجيو الصحيح ليذه الميولات واليوايات 
 المدرسة والمدرّب في الممعب وىكذا، حتى لا يحيد إلى الانحراؼ وتشكيؿ جماعة الأشرار.

 مرحمة اليقظة الجنسية:  -د
( ىي مرحمة التغيّرات والانفعالات والاضطرابات والأزمات النفسية، بسبب الغريزة الجنسية، وما 12-18)

إليو، والتكتّـ عف النّقاش فييا أو الحديث عنيا أمامو مف قِبؿ الأىؿ، فيعيش النّزاع  يحيط بيا مف غموض بالنسبة
الدّاخمي المصحوب بالخوؼ؛ فينصرؼ إلى متنفس آخر كأحلبـ اليقظة لمخلبص ممّا يؤرّقو وينغّص عميو ويشكّؿ 

التي تتعرّض لمعلبقات الجنسية  سمطة عميو، فنجده ينزع إلى القصص والأفلبـ الدينية، والمغامرات والبطولات... أو
 .(42-38، الصفحات 1994)نجيب،  والقصص البوليسية والجوسسة...؛ لأنّيا متنفسو عف الرغبات الاجتماعية

أشار أحمد نجيب في تقسيماتو لممراحؿ العُمرية وتتبّعو لمراحؿ النمو وخصائص كؿ مرحمة، مستنداً إلى دراسات 
عمماء النفس والتربية إلى أثر التطوّر الحضاري والتكنولوجي عمى عدـ استقرار وثبات تقسيمو لتمؾ المراحؿ العُمرية 

وصار  تيجة المتغيرات التي تحيط بالطفؿ، ونحف نوافقو الرأيالتي يمرّ بيا الطفؿ؛ لأنيا قد تتداخؿ أو تضطرب ن
ينشأ فييا  مف الأىمية بمكاف عمى الكاتب لمطفؿ الذي يعتمد تمؾ المراحؿ أف يأخذ مسألة خصوصية البيئة التي

عالماً جديداً عميو، عالـ منفتح عمى كؿ في ظؿ العولمة التي تمثؿ فضاء و  ، خاصة اليوـالطفؿ بعيف الاعتبار
العوالـ والثقافات، فنطرح تساؤلًا يتعمّؽ بالدراسات الغربية التي كاف ليا السبؽ في دراسة عالـ الطفؿ، ىؿ ما زاؿ 
يؤخذ بنتائجيا؟ أيف الدراسات العربية المعاصرة مف كؿ ىذا التحوّؿ الاجتماعي والثقافي والبيئي لمطفؿ الرقمي؟ حيث 

لة، فتخصّصت الدراسات عمى مستوى الجامعات ومراكز البحث في صار العالـ بأسره يوجو عناية لمطفؿ والطفو 
 أدب الطفؿ وفي المقابؿ تطوّرت الوسائط الموجية إلى ىذه الفئة تطوّراً رىيباً.

عمى المؤلؼ أو الكاتب  -لقضايا أدب الطفؿ -إذاً يبدو أفّ المتفؽ عميو في مجاؿ الدراسات والبحث العممي 
وتمقي المعارؼ مف كؿ صوب واتجاه، تفاديا  الكائف الصغير، الذي ىو في طور النموإدراؾ أىمية ما يقدّمو لذاؾ 
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للؤخطاء التي يمكف أف يقع فييا أثناء الكتابة، والأخطار التي قد تترتّب عنيا، ثـ عميو تحديد السف التي يكتب ليا، 
مف نتائج عمـ النفس والتربية ، مستفيديف كما أكّد ذلؾ كاتب الطفولة وصاحب سمسمة فارس الأحلبـ عمي عموي

، بالرغـ مف أنّيـ يؤكّدوف عمى (42-38، الصفحات 1994)نجيب،  والمتعمّقة بمراحؿ النمو الإدراكي والمعرفي
و المتخصّصوف صعوبة تحديد الحدود الفاصمة بيف بداية ونياية كؿ مرحمة عمرية، فالنمو عند الطفؿ ككائف يعرّف

في عمـ النفس منيـ أحمد زكي صالح ىو "سمسمة كاممة مف الأحداث المتلبحقة التي تتميّز بشيء مف التغيير في 
كؿ فترة مف فتراتيا، كما تتميّز بأنّيا كؿ مرحمة فييا تتوقؼ عمى سابقتيا وتؤثر في تابعتيا، وىذه السمسمة وحدة 

ي سمسمة كاممة مف التغييرات التي تحدث في نظاـ معيّف وفي تتابع زمني واحدة؛ فيي تتصؼ بالكمية فدورة النمو ى
، إذاً فالطفؿ يمرّ بتطوّرات متتابعة يظير فييا التغيير المادي (42، صفحة 2114)وطفة و الرميضي،  خاص"

التغييّرات السيكولوجية والعقمية لـ يتمكّف  الظاىر في حجـ جسمو، وطولو، وملبمحو بيف مرحمة وأخرى، لكف
الباحثوف في الوقوؼ عند حدودىا الفاصمة، نظراً لمتداخؿ بيف المراحؿ، بسبب العوامؿ الاجتماعية، والبيئية المحيطة 
بالطفؿ، فيمكف أف يسبؽ نموه العقمي نموّه الجسدي، ويتجاوز بعض المراحؿ؛ لأفّ منيـ مف يممؾ مف الذكاء والفطنة 
والنّباىة ما يتجاوز بو سنّو بيف أبناء جنسو مف الذكور أو الإناث، ىذا التشابؾ الذي لـ تتّضح فواصمو دفع بأىؿ 
الاختصاص في تقسيميـ لدورة نمو الطفؿ إلى وضع حدود فاصمة تقريبية لتمؾ المراحؿ مف أجؿ تقديـ صورة عممية 

، تسييلب عمى (47، صفحة 2114)وطفة و الرميضي،  وموضوعية حسب الباحث في عمـ التربية عمي أسعد
الباحثيف في المياديف الأخرى للبستفادة منيا، كالمبدعيف مثلب مف كتّاب أدب الطفؿ؛ حيث تخدميـ تمؾ الدراسات 

 في معرفة طبيعة المضاميف والمحتوى، المناسب تقديمو لفئة عمرية دوف أخرى.
وعمي  ية مراعاة المراحؿ العُمرية في الكتابة إلى الطفؿ توجّينا بسؤاؿٍ إلى كؿ مف حسيف عبروسوعف أىم

عموي ككتّاب محدثيف لأدب الطفؿ في الجزائر مف حيث المضموف، قائميف: ما ىي المعايير التي تأخذونيا بعيف 
أولًا، وثانياً الثقافة المتخصّصة بالطفؿ، وثالثاً  فأجابنا الأوؿ قائلب: "الموىبة الاعتبار قبؿ الشروع في الكتابة لمطفؿ؟

، أمّا عمي عموي، كاف لو رأيٌ آخر، لكنّو (2124)عبروس،  التجربة، ورابعاً الذكاء في طرح القضايا ومعالجتيا"
مرحمة عمرية بعينيا؛ فالكاتب يولد ليس ببعيد عف الجواب الأوؿ، فالمعايير في نظره "أولا: الموىبة، والتخصّص في 

بموىبتو ومتخصّصا لمطفؿ، ثانياً التشبّع الكامؿ بعالـ الطفؿ بمختمؼ الأعمار، حتى يتمكّف مف فيـ الطفؿ، ثالثاً أف 
تكوف طينتو مف طينة ذاؾ الطفؿ الذي يكتب لو؛ لأنو لا يمكنو إقناع الطفؿ إذا اختمؼ عنو في بيئتو؛ رابعاً: أف 

 . (2124)عموي،  دة نفسيا مع الطفؿ"يحمؿ العقي
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إفّ الرأي الذي ذىب إليو كؿٌّ مف حسيف عبروس وعمي عموي عف المعايير التي تؤخذ بعير الاعتبار عند 
ة الكتابة لمطفؿ، يؤكّدىا كؿ مف )عمي أسعد وطفة وخالد الرميضي( كمتخصصيف في عمـ التربية، "غالبا ما تتـ دور 

بيئية ووراثية متفاعمة ومتكاممة في عممية بناء الطفؿ و  النمو عند الطفؿ وفقا لعوامؿ ومتغيرات بيولوجية وسيكولوجية
 .(47، صفحة 2114)وطفة و الرميضي،  وتشكّمو"

 . الطفل ومتغيرات البيئة:5
ومحيطو، حممت معيا عوامؿ وتأثيرات ساىمت في بنائو وتشكيمو يشيد طفؿ اليوـ حركية جذرية في بيئتو 

نفسياً واجتماعياً، وحيف نقوؿ العامؿ البيئي نقصد كؿ ما يحيط بو مف عوامؿ ومؤثرات اجتماعية، ومادية، وثقافية، 
ار الطفؿ الجانبيف العقمي والوجداني، ففي زمف العولمة اليوـ ص وحضارية، يتفاعؿ معيا فيظير انعكاسيا عميو في

يعيش في عالـ السرعة الرقمية والتكنولوجية، ويمتمؾ العالـ بيف يديو مف خلبؿ شاشة بحجـ يده، لكفّ أغوارىا عميقة 
لا حدود ليا زمنية ولا مكانية؛ تنفتح أمامو وقت يشاء لتسمح لو بالتنقؿ والسفر مف بمد إلى آخر مف غير جواز سفر 

، بمسحة أصبع عمى ىاتفو أو عمى لوحو الإلكتروني فيحضر ما يريده وفي وقت قياسي يمكنو أف يجوب العالـ
قرأ أحداث قصتو في القصص  أمامو، ففانوس علبء الديف، أو مصباح علبء الديف الذي سمع عنو مف الجدّة أو

بؿ لا  التراثي أنّو محقّؽ الأمنيات أصبح بالنسبة لطفؿ العولمة مجرد أسطورة وخرافة لا أىمية ليا، ولا تستيويو،
 يتمنى امتلبؾ واحد مثمو. 

لعؿ طفؿ ما قبؿ العولمة كانت أسماء الأماكف عنده لا تتجاوز معرفتو باسـ حيّو، أو قريتو أو مدينتو وما 
أكثر ثراءً وتنوعاً؛ إذ في لحظات يردّد كممات  صار تحتوي عميو، أما طفؿ العولمة فرصيده المغوي والثقافي

مرحمتو العُمرية، لا تختمؼ عف طفؿ آخر في سنّو في الجية الأخرى مف العالـ، ويستعمؿ مصطمحات تفوؽ حتى 
اكتسبيا مف خلبؿ الوسائط الالكترونية التي احترؼ استعماليا بالإبحار في العالـ الرقمي، قميلب ما يرسو عمى 

 شواطئيا لأخذ نفس أو استراحة.
يمكف أف  -إف صحّ التعبير-الطفؿ العولماتي السريع إلى عقؿإفّ سيولة المعمومات والتدفؽ المعموماتي 

يُغنيو عف قراءة قصة يقرؤىا بصعوبة أو مسرحية لا يدرؾ عبرتيا؛ لّأنو أصبح يعي مشافية وسماعا، أكثر مف 
قدرتو عمى فؾّ حروؼ كممة عمى صفحة كتاب قصصي، في الوقت الذي غابت مف جنبو الأـ، التي كانت تقرأ 

، فحؿّ محميا وسيط إلكتروني، يؤنس وحدتو في زاوية مف البيت أو غرفة أغمقت أبوابيا عميو،  قصة قبؿ النوـ
 تخمصا مف بكائو أو إزعاجو، وكثيرة ىي الدراسات، التي أثبتت أفّ مثؿ ىذه الحالات التي تربت رقمياً وفي غفمة مف

 الآباء انتحمت شخصية جديدة بعقيدة غير عقيدتيـ الأصمية وىوية غير ىويتيـ.
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منيا  تالثقافية؛ حيث اكتسب مقابؿ استفادت فئة أخرى مف الطفولة مف مزايا ىذه العولمة وأبعادىاوفي ال
 المغوي والعقمي والفيسيولوجي. اابة والفصاحة، تجاوزت مراحؿ نموىميارات في القراءة والكت

 المراحل العمرية في دراسات عمماء التربية:
العولمة قصد الانتقاؿ لعرضنا لمراحؿ النمو عند الطفؿ وخصوصية ىذه الوقفة الاستدراكية لمطفؿ مع البيئة و 

المتغيرات مف حولو، ىؿ التقسيمات العمرية ىي ذاتيا في الدراسات المعاصرة لعالـ الطفؿ الرقمي والعولماتي؟ في 
 ؿ.مقابؿ رؤية الناقد أحمد نجيب وغيره مف الدارسيف. وما المحتوى الذي تراه يتناسب مع مراحؿ نمو الطف

 :دراسة جديدة 
توسعت دائرة المراحؿ العمرية عند يوسؼ ماروف مف خلبؿ ما قدّمو عمماء التربية في تقسيميـ لممراحؿ 
العمرية، فإف كانت عند مف سبؽ ذكرىـ في ىذه الدراسة تبدأ مف سفّ الخامسة لمطفؿ، فإفّ يوسؼ ماروف أطمؽ 

، فمراحؿ (36، صفحة 2111)ماروف،  المدرسة التربوية الحديثةعمييا اسـ "المراحؿ التربوية" التي انطمقت منيا 
نمو الطفؿ تأثرت بالحداثة والتطوّر الاجتماعي والاقتصادي؛ فالطفؿ كاف في زمف مضى يقضي أوقات ما قبؿ سف 

يا، لكف بظيور المدرسة الحديثة فتحت قسما التمدرس مع أمّو في البيت ينشأ عمى يدييا متمقيا المعارؼ والحناف من
تفرع منيا "قسـ الحضانة" و"قسـ و  خاصا بمرحمة ما قبؿ المدرسة أو التمدرس وسميت "مرحمة رياض الأطفاؿ"

الروضة" فاستبدؿ حضف الأـ والبيت بحضف اسمنتي تُديره مربّيات يحممف مف الخمفيات الثقافية والاجتماعية 
ىذه المرحمة التي تبدأ مف الأشير الأولى لو يتمقاىا بشكؿ سمس، ومنيا تبنى شخصيتو والتربوية ما يجعؿ طفؿ 

ومعارفو مف أولئؾ المربيات اللبئي يتداولف عمى تربيتو وتعميمو مف الأشير الأولى إلى غاية سف الثانية، وفي 
الأـ؛ وىو المكوّف الأوؿ لمطفؿ يفترض أف يتمقّى مياراتو الأولى سواء الحسية أو الحركية أو المغوية مف  المقابؿ

 الذي يفترض ألّا يتغيّر أو يستبدؿ بغيره.
الروضة" ويكوف الواقع والخياؿ عنده  ينتقؿ الطفؿ في سف الثالثة حتى نياية السنة الخامسة إلى "مرحمة

ذلؾ الييكؿ  سواء، لأفّ قاموسو المغوي لا يخرج عف حدود بيئتو والمحيط الذي يحدّد مف خلبلو، وبما أفّ الروضة
اليندسي ىو الذي صار الطفؿ يقضي فيو جؿّ يومو، فكيؼ يكوف حجـ قاموسو المغوي مقارنة مع البيت؟ ما طبيعة 

 مفرداتو؟ لأنّنا مف ىذه التساؤلات سوؼ نقؼ عند القصص التي تلبئمو مف منظور المختصيف.
حيث نرى كؿ جممة تعبّر عف اروف "القصص التي تغمب فييا الصور والرسوـ والألواف، ميرجّح يوسؼ 

، فطفؿ ىذه المرحمة تجذبو الصور بألوانيا وأشكاليا التي تثير انتباىو (36، صفحة 2111)ماروف،  حدث مصوّر"
أفلبـ وتمفت نظره، فالتركيز ىنا عمى الحواس سمعاً وبصراً، ىذه الخاصية صارت مستيدفة اليوـ مف قِبؿ منتجي 
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الكارتوف لكؿ الفئات، فطفؿ الحضانة أو الروضة انجذب إلييا بغضّ النظر عف قاموسيا أو موضوعيا، قد يسأؿ 
حسب يوسؼ -سائؿٌ لما الحديث عف أفلبـ الكارتوف والتمفاز وغيرىا مف الوسائط الإلكترونية؟ نقوؿ إننا ذكرنا 

سو المغوي، والقصص المصورة ىي الأنسب لمطفؿ، فإذا انتقؿ إفّ المحيط والبيئة ىما المّذاف يحدّداف قامو  -اروف م
مساء يصادؼ الوسيط الإلكتروني أفلبـ الكارتوف تحديداً والتي لا يمكننا التحكـ في المراحؿ  مف الروضة إلى البيت

اه حتى طفؿ المؤثرة ىي الصورة والموف المّذاف يشدّاف انتب الموجية إلييا، لأنّيا تستيوي جميع الأعمار، ووسيمتيا
الروضة ىنا يختمط عميو الواقع والخياؿ، ويتمقى مف المفردات والعبارات ما يفوؽ عمره الافتراضي إلى عمر يتجاوزه 
( أو  بقاموس أكبر منو، فالطفؿ يصبح ىنا بيف صورتيف أو وضعيف إمّا )مِف بناءٍ إلى بناء( أو )مِف بناءٍ إلى ىدٍـ

لحضانة ورياض الأطفاؿ؛ التي يراىا عبد القادر شريؼ عبارة عف فمسفة إذ يقوؿ: )مِف ىدٍـ إلى بناء( بيف الأسرة وا
"تقوـ فمسفة دور الحضانة ورياض الطفاؿ عمى أنّيا ليست امتداداً لحياة الطفؿ المنزلية فقط، بؿ إنّيا تحسيفٌ ليا 

ضافة إلييا، وتعمؿ ىذه المؤسسات عمى تصحيح كثير مف الأخطاء التي يقع فييا بعض الآباء والأميات  وا 
، ربما أطمنا الحديث عف مرحمة (35، صفحة 2118)شريؼ،  وتعويض الطفؿ عف بعض ما يحرـ منو في أسرتو"

رياض الأطفاؿ والسبب أنّيا تمثؿ بالإجماع مرحمة حاسمة في حياة الانساف وىي سف الطفولة المبكرة الممتدة بيف 
سنوات، إذ يعتبرىا أىؿ الاختصاص الأساس الذي تتحدّد مف خلبلو شخصية الفرد وترتكز عميو فيما بعد  (6و 3)

 .(2118)شريؼ،  إلى أف يصير كيلًب كبيراً 
قديما كاف الطفؿ ينشأ مف الميلبد إلى سف التمدرس في محيطٍ واحدٍ وىو الأسرة، أمّا اليوـ فإفّ دُور 

عداده تربويا ونفسياً و ا أف عجزت بعض اجتماعياً وعقمياً بعد لحضانة صارت شريكاً في رعاية الطفؿ وتربيتو وا 
الأسر في عصرنا عف تحقيؽ تمؾ المتطمبات الأساسية مف أجؿ إخراج جيؿٍ ذو شخصية سوية، فنشأ الطفؿ بيف 

القصص كثيرة الصور قميمة الجمؿ ىي التي محيطيف قد يتكاملبف في الأدوار أو يفترقاف، فيؿ ما زاؿ محتوى 
 تناسب المرحمة العمرية؟ أـ عمينا إعادة النظر فييا؟

 "مرحمة الابتدائيةاروف لممراحؿ العُمرية والمقروئية "متأتي بعد مرحمة رياض الأطفاؿ في تقسيمات يوسؼ 
يشترط لتقديـ القصص الخيالية  ؛(37، صفحة 2111)ماروف،  تمتد بيف السنة السادسة إلى نياية السنة الثامنة

والواقعية الموجية لمطفؿ، ألّا يؤثر عمى خيالو وأخلبقو؛ لأنّو في ىذه المرحمة تتسع قدراتو العقمية فيميؿ إلى التحميؿ 
سنة الثالثة عشرة يصبح أكثر مف سف التاسعة إلى نياية ال أمّا في المرحمة الثالثةوالتفكير، وكثرة طرح الأسئمة، 

رغبة في قراءة قصص الشخصيات والبطولات التاريخية فخصوصية ىذه المرحمة تتحكـ في ميولو القرائية فقد صار 
 أكثر واقعية وبُعداً عف الخياؿ.
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مف  مرحمة البموغاروف في كتابو أدب الطفؿ بيف النظرية والتطبيؽ، ىي مآخر مرحمة عمرية عند يوسؼ 
الرابعة عشرة إلى سف السابعة عشرة؛ إذ تتميّز بالتغيرات الجسدية والنفسية والعقمية التي تجعمو يسعى إلى  بداية سف

إثبات الذات والوجود؛ فقصص البطولات ىي التي تشبع وتمبّي تؾ الرغبات مع قصص المغامرات العاطفية، 
ـ اليقظة؛ لأفّ حالة الصراع التي يعيشيا تمؾ القصص التي تحقّؽ لو أحلب -حسبو-والوجدانية والغرامية، خاصة 

والتغيّرات الفيسيولوجية والبيولوجية لمرحمة الرشد تشغمو عف الإبداع والتحميؿ والتركيب في وضعو ىذا  ،بيف واقعو
، صفحة 2111، )ماروف القصص العاطفية ليست في حاجة لإعماؿ العقؿ بقدر ما تستثير العواطؼ والمشاعر

38). 
رأي في المرحمة التي سماىا بمرحمة البموغ، والتي يقترب فييا إلى الفتوة، التي تغمب تغيراتيا وتبرز ظاىرة  ولنا

لمعياف، فلب يمكننا الإبقاء عمييا ضمف مراحؿ الطفولة ميما كانت التحفظات مف قِبؿ البعض؛ وحجّتيـ واقعيـ الذي 
 نرى أجساماً لفتياف لكف العقوؿ صبيانية.

عف مف سبؽ الحديث عف تقسيماتيـ لممراحؿ العمرية -اروف لا يختمؼ في الرأي موسؼ ي يبدو أفّ 
ف كاف تركيزه عمى الجانب التربوي، فيو يقرّ مثميـ بصعوبة تحديد بدايات ونيايات تمؾ  -والمقروئية عند الطفؿ وا 

 اولو في الدراسة وأىميا:المراحؿ نظراً لجممة مف الاعتبارات التي يمكننا أف نمخّصيا انطلبقاً ممّا سبؽ تن
 اختلبؼ البيئة التي نشأ بيا الطفؿ ولا يخفى ما ليذا العامؿ مف تأثير عميو. .1
جنس الطفؿ عامؿ آخر يفرض حضوره قي وضع حدود لأيّ مرحمة؛ فالاختلبؼ في السف نجد بيف  .2

 الجنسيف حتى في المرحمة العمرية الواحدة.
، تطوّرات العصر وتبعاتو الاقتصادية، والاجتماعية، طبيعة العصر واختلبفاتو مف مرحمة إلى أخرى .3

 والتكنولوجية...
 الاستعداد النفسي والبدني والعقمي لمطفؿ لتجاوز مرحمة دوف أخرى. .4

انطلبقا مف تمؾ الاعتبارات نرى طفؿ اليوـ بيف مفارقتيف في استفادتو مف المُنجز السّردي الموجّو إليو 
ألا  -لـ يسمـ منو لا الكبير ولا الصغير-طير فرض نفسو عمى الإنسانية كافة ومراحمو العُمرية، يتوسطيا مؤثر خ

وىو "العولمة" التي لـ تسمـ مف خطرىا الطفولة، ففي بحثنا وتساؤلنا عف المحتوى الطفولي المناسب لكؿ مرحمة، ىا 
و الطفؿ العالـ نحف نواجو "العولمة" التي جمعت كؿ تمؾ المحتويات وغيرىا في جياز محموؿ يجوب مف خلبل

الواقعي والافتراضي عمى السواء، السبب الذي جعمنا نعرض تقسيمات المراحؿ العمرية عند طائفة مف المختصيف 
 في أدب الطفؿ والمحتوى المناسب لكؿ مرحمة، ثّـ عرجنا عمى العولمة وتأثيراتيا. 
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 :الميدانية الدراسة. 6
المحتوى المكتوب الموجو لمطفؿ مع زمف العولمة لإثبات أو نفي ما سبؽ طرحو عف مدى تناسب 

وارىاصاتيا، وأثر البيئة المحيطة بالطفؿ في مستوى التفكير، والمستوى الثقافي والعممي والذىني قمنا بدراسة ميدانية 
 2112. 2111( مف مواليد سنوات )13إلى  11متمثمة في اختيار طائفة مف التلبميذ في مرحمة عمرية )مف 

قدمنا إلييـ مجموعات قصصية بيذه  (2124)تلبميذ الصؼ الخامس إبتدائي، الموسـ الدراسي  (2114. 2113.
 المواصفات:
 الموضوعات.مختمفة العناويف و  - أ
 مف بينيا ما ىو موجو للئناث وما ىو لمذكور.  - ب
 مختمفة الأحجاـ بيف الكبيرة والصغيرة. - ت
 .صفحة (35و 16بيف ) عدد صفحاتيا تراوح - ث
 غير المموّف.قصص فييا المموّف و  - ج
 منيا ما ىو كثير الرسوـ ومنيا القميؿ. - ح
 تجاوز عددىا الخمسيف قصة.  - خ

كانّو -ختار كؿ طفؿ قصة واحدة تستيويو تمت العممية بوضع القصص بيف يدي الأطفاؿ وطمبنا منيـ أف ي
)جميع القصص التي اختارىا الأطفاؿ مدونة اميـ قراءتياثـ طرحنا عمييـ مجموعة مف الأسئمة بعد اتم -في مكتبة

 :في قائمة المصادر(
 ماذا استفدت مف القصة؟ .1
 ىؿ تحب مطالعة القصص؟ .2
 ما ىي قصصؾ المفضمة؟ .3
 لماذا؟قصص الطويمة أـ القصص القصيرة؟ و ىؿ تفضّؿ ال .4
 ىؿ تحب القصص المموّنة بالصور أـ لا؟ .5

 : بب اختيارنا ىذه المرحمة العمريةأمّا س
 امتلبكيا لرصيد لغوي وفكري في التعبير. - أ
 متمكنة مف ميارات القراءة. - ب
 المسموع.و  يمكنيا إبداء رأييا في المقروء - ت
 بينيا فروقات فردية متفاوتة - ث
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 الغاية مف ىذه العممية:
 .ملبحظة مدى استفادة المراحؿ العمرية مف المنتج السردي الموجو إلييا 
  مع المراحؿ العمرية الموجية إلييا في  -في المكتبات كنموذج عف ما-ىؿ تتناسب تمؾ القصص

 شكميا )إخراجيا الفني( ومضمونيا؟
  الباحثيف في أدب الطفؿ. الاختصاصأىؿ وتوجو العمرية الميوؿ القرائية ليذه المرحمة  تتوافقىؿ 
 .البحث عف مدى تأثير العولمة والوسائط الرقمية عمى الطفؿ 
  .اختيار القصص شكلب أو مضمونا يختمؼ بيف الذكور والإناث 
 الإجابة عمى تساؤؿ ما الجوانب التي أثرت فييا العولمة الثقافية؟ 
 ىؿ أثرت العولمة إجابا أـ سمبا؟ 
 أجوبة التلاميذ:الأسئمة و 

 .لقصص المختارة وسبب الاختيارنوع اجدول توضيحي ل: 1جدول ال

 السؤال
كيف تختار 

 القصة؟
 ماذا استفدت من القصة؟ القصة أعجبتك؟ هل

 الإجابة
 .الألوان في القصة -

 شكلها. -
 العنوان -

 تلاميذ(. 6) لا لم تعجبني لأنّ نهايتها غير سعيدة -
 :السبب تلميذاً(.21نعم أعجبتني ) -

 * أحب البحر. * أحب الخرفان.
 *تتكلم القصة عن الأزهار

 *أحب الأسد.
 *تعلمت منها أن لا أطمع.

 مثيرة.و  *مشوّقة
 *الذكاء. *العبرة الجميلة.

 * أريد أن أصبح مثل ليلى.
 *طريقة الانتقام.

 *عدم الرضا بالظلم.
 *الطمع يؤدي إلى الذلاك.

 الصداقة جزء من المجتمع. -
 النظافة. - الاعتناء بالعائلة. -

 الحفاظ على سلامتي. -
 تحمل الدسؤولية. -

 الذكاء ينجي صاحبه. -
 . بالنصيحةالأخذ  -

 العداوة لا تؤدي إلى الصداقة. -
 الصبر مفتاح الفرج. -

 .الوفاء بالوعد - الشجاعة. -
 القوة الحقيقية تكمن في العقل. -

 التعامل بلطف مع الآخرين. -
 أن أكون أمينا. -

مساعدة الآخرين حتى ولو كانوا  -
 أعداء.
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 .2124تليلي ميلودة، المصدر: 
 .لقصص المختارة وسبب الاختيارلنوع اجدول توضيحي : 2جدول ال

 هل تحب مطالعة القصص؟ السؤال
ما هي قصصك 

 المفضلة؟
تحب القصة الطويلة هل 

 ؟أم القصيرة؟ ولماذا
هل تحب القصص 
 الملوّنة بالصور أم لا؟

 الإجابة

 نعم لنستفيد ونتثقف  -
 والدعلومات نأخذ منها العبر -

 نتعلّم من أخطائنا -
 اللغويأثري رصيدي  -

تساعدني في التعبير  -
 الكتابي.

-الرياضة  –النباتات 
 –قصص الأنبياء 

غزوات  -الحيوانات 
الرسول صلى الله عليه 

 –طريق الخير  –وسلّم 
الفضاء  –التاريخ -العلوم 
 كائنات البحر.  –

أحب القصص الطويلة  -
 –لأنّ فيها معلومات 

والتشويق والإثارة  – والعبر
 –نتعلّم من أخطائنا  –

تغيير  –الرصيد اللغوي 
 السلوك.

أحبها بالصور من  -
 أجل فهم القصة.

لا أحبها بالصور لأنّها  -
تأخذ مكاناً وأنا أريد أن 

 أستفيد أكثر.

 .2124تليلي ميلودة، المصدر: 
 النتائج الآتية:توصمنا مف قراءتنا لإجابات التلبميذ إلى تعميؽ: و  قراءة

الزىرة ريؽ( أكثر مف الخيالية مثؿ قصة )ميوؿ التلبميذ القرائية مالت إلى القصص الواقعية )كقصة في الط (1
 السحرية(

المرحمة العمرية لمتلبميذ ماؿ بعضيا إلى قصص الشخصيات والبطولات التاريخية، ىذه المرحمة التي أطمؽ  (2
ومرحمة المغامرة والبطولة " حيث يميؿ الطفؿ إلى حياة الجماعة عمييا المختصوف اسـ "الطفولة المتأخرة 

 "الرحلات المشوّقة"" وقصة  قصص البنين"  كقصة. والبطولة
 . إدراؾ الأطفاؿ لمقيـ الأخلبقية والإنسانية والتربوية التي وردت في القصص كقيـ الوفاء بالوعد، والصبر (3
مف الصور والرسومات، والتي عادة ما تغطي فضاء  بحث ىذه الفئة عف القصص الكثيفة المعمومة أكثر (4

 صفحات القصة، وىذه الميوؿ مبررة، فالطفؿ في ىذه المرحمة يكوف أكثر تمكناً مف ميارات القراءة والكتابة.
 حجـ القصة مف حيث الكبر والصغر كاف عاملًب فاعلًب في ميوؿ الطفؿ القرائية واختيار القصة. (5
 يف الخير والشر، والجيّد والسيئ، والإنساني واللبإنساني.قدرة الأطفاؿ عمى التمييز ب (6
المفترسة )كالأسد( عمى الرغـ مف  اتساع ثقافة ىؤلاء الأطفاؿ مف خلبؿ معرفتيـ بالبحر، والأزىار، والحيوانات (7

أنّيـ يقطنوف بالجنوب وبعيداً عف وسط المدينة، لكنيـ ليسوا بعيديف عف الوسائط الإلكترونية التي فتحت 
 افتيـ عمى العالـ.ثق
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 الأطفاؿ عمى فطرتيـ متشبثوف بالطبيعة. (8
إذاً انطلبقا مف التحميؿ المتوصؿ إليو خرجنا بنتيجة أفّ الطفؿ معيار الحكـ عمى تناسب المحتوى والمراحؿ 
الموجية إليو في ظؿ العولمة والتطوّر العممي والتكنولوجي، ينبني عمى سموؾ الطفؿ وطبيعة تفكيره الذي ينعكس 
مف قاموسو المغوي والسموؾ الذي يبديو عند أي موقؼ، كما نؤكّد عمى دور البيئة المحيطة بو؛ فيي ذات أىمية 
فعينة الدراسة لـ تكف كثيرة العدد إلّا أنّنا لاحظنا معالـ التأثر المنجز السردي الرقمي قميؿ، والدليؿ عمى ذلؾ شغفيـ 

لقصص لمطالعتيا، أمر آخر وجينا إلييـ مجموعة مف الأسئمة تجس امف الكتاب الورقي ومطالبتنا بإحضار المزيد ب
نبض مدى إدمانيـ عمى الوسائط الإلكترونية المختمفة وخاصة الياتؼ النقاؿ، فكاف نص الأسئمة مرفقة بإجابتيا 

 عمى النحو التالي:
 ما الذي تفضّمو القصّة الورقية أـ الإلكترونية؟ -1

القصة الورقية لأنّيا تساعدني عمى القراءة، لا تضر بالعيوف، وىي ممتعة، أجابت المجموعة الأولى: أفضّؿ 
 وواضحة، كمّما ابتعدنا عف الياتؼ أفضؿ.

أما المجموعة الثانية: أفضّؿ القصة الإلكترونية لأنيا ممتعة، وواضحة الكتابة، مع خاصيّة التكبير والتصغير لحجـ 
 خط الكتابة.
 قات الياتؼ المحموؿ؟ما الأشياء التي تحبّيا في تطبي -2

نجاز  تنوّعت الإجابات كالتالي: القصص، والرسوـ المتحركة، ومراجعة الدروس، وتحميؿ أسئمة الامتحاف، وا 
 ...المشاريع الدراسية، والاستماع إلى القرآف الكريـ

 ما الأشياء التي تتابعيا بكثرة عمى الياتؼ المحموؿ؟  -3
 الأفلبـ.و  حواؿ الطقس، ومسمسؿ )باب الحارة(،الإجابة: القرآف الكريـ، وكرة السمّة، وأ

 تحميل وتعميؽ: 
تعكس اىتمامات تبدو مثالية لأطفاؿ في مرحمتيـ ، بدا التلبميذ متحفّظوف في إجاباتيـ لكنّيا واقعية ومقبولة

شريحة العُمرية المتميّزة بحب المغامرة والترحاؿ، فمـ يتحدّث أيّ منيـ عف حب الألعاب الالكترونية التي غزت 
 الأطفاؿ بكثرة وبمختمؼ أعمارىـ.

جاباتيـ في  - عند مقارنة الإجابات التي صرّح بيا الأطفاؿ المتمدرسوف حيف عُرضت عمييـ القصص الورقية وا 
س عادة ولي-المرحمة الثانية، نلبحظ في التجربة الأولى كانت الإجابات أكثر عفوية مف المرحمة الثانية فالطفؿ 

مف المواقؼ ولا يصرّح بما يجوؿ في خاطره أماـ أحد الوالديف أو مع المعمـ في  في كثيرٍ  يتحفّظ -حكماً مطمقاً 
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الصؼ الدراسي، أو المعمّـ في الكُتّاب، عمى الخلبؼ حيف يكوف مع أصدقائو وأترابو؛ والسبب يعود إمّا إلى 
 .العقاب والعتاب أو احتراماً ليـ الخوؼ مف
مشافية وفي حوار تفاعمي بيف المعممة والأطفاؿ المتمدرسيف، بكؿ شجاعة  ىنا إلى أفّ التجربتيف تمتّا ونشير

 أدبية وبراءة بعيداً عف تقييدىـ بالكتابة لتدويف أفكارىـ؛ حتى تتـ العممية بتمقائية وعفوية.
 الخاتمة:. 7

 توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:
  يرسـ معالميا.يمكف للؤدب الموجو إليو أف الطفؿ يمثؿ مستقبؿ حضارة، و 
 لعامموف في التربية ، حاضره اليوـ ىو مستقبمو في الغد؛ فمف الطبيعي أف يتجو إليو اطفؿ اليوـ ىو رجؿ الغد

 الأدب في سبيؿ إعداد طفؿ واع يتطمع إلى أفؽ زاىر.والاجتماع و 
 الشخصية الكميّة  الكتابة للؤطفاؿ ميمّة صعبة يجب فييا مراعاة مستويات الذكاء المختمفة، تبعا لمراحؿ نمو

 لمطفؿ.
  الجوانب الفنية ليا أىميتيا في المنتج الإبداعي الموجو إلى الطفؿ، فمنيا تحدّد خصوصية المرحمة العمرية

المستقبمة لمعمؿ الإبداعي، كما تبرز مستوى المقروئية أنو مف الأطفاؿ مف اختار المنجز السردي انطلبقا مف 
 الألواف والرسومات.

 الموضوعات مطفؿ تسيؿ عميو اختيار الأفكار و الالماـ بيا مف طرؼ المنتج لالتربوية والنفسية و  العمـ بالقواعد
تساعده المعرفة بمغتيـ في توظيؼ تشكيؿ القاموس المغوي لقراء الصغار في جميع أعمارىـ، و التي تناسب ا

 .خاصة في ظؿ التطوّر التكنولوجي والعمميالمناسب لكؿ مستوى مف مستوياتيـ. 
  ّلموسيط الذي تسوّؽ مف خلبلو المضاميف قواعده الفنية والتقنية، ومف غير الإلماـ بيا لا تكتمؿ جودة المنتج  إف

الموجو لمطفؿ، بؿ لا تصؿ الرسالة التربوية إليو، فالمنجز الإلكتروني في منافسة لممنجز الورقي بسبب التقنيات 
 الفنية المتطورة.

  في الأدب الموجو إلى طفؿ اليوـ وذلؾ بمراعات خصوصية  -تصيفمف قِبؿ المخ -ضرورة إعادة النظر
المراحؿ العُمرية انطلبقاً مف الدراسات المعاصرة التي صارت تسعى إلى إعادة الطفؿ إلى فطرتو نتيجة لآثار 
الإدماف عمى الوسائط الإلكترونية التي أحدثت خملُب في خصوصية كؿ مرحمة عُمرية بتداخميا، إذ غابت 

 المتطمبات المعرفية والثقافية والفنية والتربوية لكؿ منيا.بسببيا 
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

تهذية انعطف ولاية غرداية، مختص في قضايا أدب انطفم أستار محاضر في أدب الأطفال  9191سثتمثر  66تهىن عهي سعيذ مه مىانيذ  

 .انجزائر –وثقافتهم جامعة تىمرداس 


وأغاوي وقصص نه انعذيذ مه انمؤنفات انشعرية وانقصص انمسرحية،  9163مه أكتىتر  36شاعر ومؤنف جزائري ونذ في  عهي عهىي 

 نلأطفال، كما كتة نصانح انعذيذ مه انصحف وانمجلات.


 ضى اتحاد انكتاّب انجزائرييه. عانىقذية وأدب انطفم )شعر وقصة(، شاعر جزائري، اشتغم تكتاتة انشعر وانذراسات  حسيه عثروس 


