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يُعد التعميـ حجر الأساس في تطكير المجتمع كرقيه فلا غنىن عنه عند كػؿ المجتمعػات كلا نكػاد نػرل أم تحػدف  قػافي  :ممخصال
، لػذلؾ كػاف مػف الرػركرم كرػع بػرامج تعميمػة قييمػة رؤية العمميػة الهادفػةأك معرفي دكف أف يككف أساسه التعميـ الممنهج ذا ال

ربكية جادة مكاكبة لمعصر كتحكلاته كتسهـ فػي حػؿ أزماتػه المتعػددة التػي تط ػى تهدؼ إلى إرافة مرجعيات قائمة عمى رؤية ت
ال ػػانكم كسػػيمة تربػػكم  الطػػكرعميهػػا مظػػالر العنػػؼ كاللاتسػػامة، ككزارة التربيػػة الكطنيػػة الجزائريػػة اتفػػذت مػػف مػػادة ال مسػػ ة فػػي 

مدرسػيف، كذلػؾ لمػا لهػذم المػادة مػف أ ػر ناجعة مف أجؿ استئصاؿ أشػكاؿ كصػكر العنػؼ كبعػث ركح التسػامة كالمػكدة لػدل المت
بالغ في تكسيع المفيمة كالإدراؾ كقكة الاستيعاب كالتحمػؿ كبالتػالي فهػي عمػكد أساسػي فػي بنػاي الشفصػية، كتقػدـ لػذم الدراسػة 

م هكمػػا مقاربػػة تحميميػػة حػػكؿ دكر تعميميػػة ال مسػػ ة فػػي تقػػكيض المنػػابع ال كريػػة كتهػػذيب الانػػدفاعات الان عاليػػة المؤديػػة لمعنػػؼ 
 كممارسة عند شريحة اجتماعية مهمة كلي فئة الطلاب ال انكييف.

 التعميـ، العنؼ، التسامة، المجتمع، ال مس ة، المنهج التربكم. كممات مفتاحية:
 

Abstract:Education is the cornerstone of the development and advancement of society, and it is 

indispensable for all societies. We hardly see any cultural or cognitive challenge without 

systematic education with a purposeful scientific vision as its basis. Therefore, it was necessary 

to develop valuable educational programs that aim to add references based on a serious 

educational vision that keeps pace with the times and its transformations and contributes to 

solving its multiple crises that are dominated by manifestations of violence and intolerance. The 

Algerian Ministry of National Education has adopted the subject of philosophy in secondary 

education as an effective educational means to eradicate forms and images of violence and 

instill a spirit of tolerance and affection among students, due to the great impact of this subject 

in expanding imagination, perception, and the strength of comprehension and endurance. 

Therefore, it is a fundamental pillar in building character. This study presents an analytical 

approach on the role of teaching philosophy in undermining intellectual sources and refining 

emotional impulses that lead to violence, both in concept and practice, among an important 

social segment, which is the secondary school students. 

 Keywords: education, violence, tolerance, society, philosophy, educational curriculum. 
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 مقدمة .1
يشهد العالـ المعاصر حركية متسارعة في كؿ مناحي الحياة، لذم الحركية تتميز بالتنافر تارة كبالتجاذب  

تارة أفرل، كالجزائر كاحدة مف الدكؿ التي تسعى إلى تحقيؽ حياة يسكدلا الأمف كالاستقرار كالرفالية، كلذا ما دفعها 
ؾ مف فلاؿ كرع برامج تعميمية مكاكبة لمعصر كتحكلاته إلى محاكلة تطكير منظكمتها التربكية كالتعميمية، كذل

 الكطنية التربية كتسالـ في حؿ أزماته المتعددة التي يط ى عميها مظالر العنؼ كاللاتسامة، لذلؾ نجد كزارة
 العنؼ كصكر أشكاؿ استئصاؿ أجؿ مف ناجعة ةتربكي كسيمة ال انكم الطكر في ال مس ة مادة مف اتفذت الجزائرية
المتمدرسيف، كذلؾ لأف تعميـ ال مس ة لك فعؿ حرارم رركرم فال مس ة كما يرل  لدل كالمكدة التسامة كحر  كبعث

ديكارت في مبادئ ال مس ة "لي التي تميزنا عف الأقكاـ المتكحشيف كالهمجييف، كأف حرارة كؿ أمة تقاس بقدرة 
كسنحاكؿ مف فلاؿ لذم الدراسة إبانة الدكر التربكم  (558-557م، الصفحات 1960)ديكارت،  شعبها عمى ت مسؼ أحسف"

ال انكم الجزائرم مف أجؿ تنشئة المتعمميف عمى قيـ السمـ كالتسامة كتجنيبهـ  الطكرال مس ي في  التعميمي لمدرس
 الكقكع في معترؾ العنؼ، ككذلؾ تشفيص العكائؽ التي تحكؿ دكف تحقيؽ لذم ال اية التربكية في الدرس ال مس ي.

 إشكالية البحث
فكار كمبادئ ترمف لممجتمع العمؿ التربكم لك أسمكب لمتنشئة الاجتماعية يهدؼ لإكساب الأفراد قيـ كأ

النمك كالتطكر كالاستقرار، كتعميمية ال مس ة فاصة في ظؿ المقاربة بالك ايات ترتكز عمى تدريب المتمدرسيف عمى 
الت كير الحر كالناقد مما يحصنهـ مف الاعتقادات كالان عالات التي تستمد منها الممارسات العني ة تبريراتها 

ة، فالعنؼ ظالرة معقدة تحكمها عكامؿ مفتم ة كمتدافمة  تؤسس لتعميلات كمسببات كالتطرؼ كالتعصب كالعدكاني
 العنؼ، كتستمهـ ذلنيات الأفراد كت شي بصيرتهـ، كلذلؾ نطرح في لذم الدراسة الإشكالية التالية:

الفمسفي أن يساهم في منع انتشار ظاهرة العنف  التعميمي إلى أي مدى يمكن لمبعد التربوي في الدرس
 ويساهم في نشر قيم التسامح؟

 منهجية البحث
اعتمدت في البحث عمى مقاربة تحميمية لمدكر التربكم لمعممية التعْمَيمية التعمُمية في مادة ال مس ة مف أجؿ 

 الحد مف ظالرة العنؼ لدل المتمدرسيف كجعمهـ أك ر تسامحان.
 أهداف البحث

لكشؼ عف الألمية التربكية لمدرس ال مس ي في معالجة المشكلات الإنسانية كالاجتماعية مف فلاؿ ا-
 محاكلة التأكيد عمى قدرة ال مس ة عمى التكعية كت يير الذلنيات كبذلؾ تسالـ مباشرة في ت يير العالـ.
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درسية كالمحمية كالدكلية محاكلة إ بات أف الرمكع في العنؼ بمفتمؼ أشكاله الاجتماعية كال قافية كالم-
يرجع بدرجة كبيرة إلى القصكر في التربية كالتنشئة الاجتماعية، دكف إغ اؿ كجكد عكامؿ أفرل، كفي لذم الدراسة 
يجاد الأساليب الناجعة لمعالجة لذم الأزمة كمدافعتها عند  محاكلة لبياف مكامف العلاج التربكم لظالرة العنؼ كا 

  .ال انكييف الطلاب فئة كلي مهمة اجتماعية شريحة
 الفمسفي التعميمي البعد التربوي لمدرس .2

 مفهوم التربية .2.1
 (1547)منظور، صفحة  ل ة: ترجع التربية إلى  لا ة أصكؿ، لي: )ربا، ربي، رب(

 ينمك( كزاد يزيد.–يربك( بمعنى )نمى  -الأكؿ: )ربا
 يف ى( كمعنالا نشأ كترعرع.–يرببى( عمى كزف )ف ي –ال اني: )ربي 
 يربُ( بمعنى أصمحه كتكلى أمرم كساسه كقاـ عميه. –ال الث: )ربَ 

 تعريفات فمسفية لمتربية
لناؾ تعري ات متعددة كمتباينة لم هكـ التربية، تعكس تبايف كافتلاؼ فمس ات الباح يف كالمهتميف، فأفلاطكف 

ؽ ـ( ينظر إلى التربية نظرة أفلاقية، حيث تناكلها في كتابه الجمهكرية بإسهاب، حيث قاؿ: "لي  427-347)
ت المناسبة" فهي علاج القيـ الأفلاقية كالن سية تدريب ال طرة الأكلى لمط ؿ عمى ال ريمة مف فلاؿ إكسابه العادا

ؽ ـ( فاعتبر التربية لي العمؿ عمى تعميـ ال رد أساليب  432-384التي تتمتع بها الن س الإنسانية، أما أرسطك )
الح اظ عمى صحته كتنمية ممكاته العقمية، بمعنى أنها تربية جسمية كعقمية، حيث يرل أف ال رؽ بيف المتعمـ 

، 2009)مرسي، أصول التربية،  مركال رؽ بيف الحي كالميت، كالتعميـ لك فير مؤكنة لمشيفكفة كفريؼ العكالجالؿ 

فالتربية لي إعداد المكاطف الصالة كتحقيؽ نمكم المنسجـ الذم يؤدم إلى التطكر الكاعي لقدراته  ،(10صفحة 
ـ( فيقكؿ إف صناعة التعميـ لي أشرؼ الصناعات التي يستطيع الإنساف لأف 1111-ق 565ال طرية، أما ال زالي )

ف غررها ال ريمة كالتقرب إلى الله، كلي تمؾ العممية التربك  ،يحترفها )قمبر،  ية التي يسعى إليها ال كر الإسلاميكا 

كلذا جانب أفلاقي محض يتم ؿ في التفمي عف الرذائؿ كغرس الأفلاؽ الحميدة مكانها، ؛ (12، صفحة 2001
لا تكجد  قافة بدكف ـ( يقكله: "كلي جزيان مف الكجكد الإنساني م ؿ ال ف كالعمـ، بحيث 1864-1724كيعرفها كانط )

فالتربية عند كانط لي ترقية جميع أكجه الكماؿ  ؛(18، صفحة 2005)كانط،   تربية التي تجعؿ الإنساف إنساناكجكد ال
يقدـ جميؿ صميبا في معجمه ال مس ي تعري ا عاما ، كفي لذا السياؽ (34)ناصر، صفحة  التي يمكف ترقيتها عند ال رد
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م، صفحة 1971)صليبا، المتربية بقكله: "إف التربية لي إعداد ال رد لمحياة، عمميان كعمميان، جسميان كعقميان كفمقيان كاجتماعي
246)  

الأكلى لمحرارة الإنسانية، ككاف التعمـ كالمدرسة يعنياف عند كالالتماـ بالعممية التربكية يعكد إلى البدايات 
( كالتي تعني عند اليكناف الرغبة في scolaire( التي أتت منها كممة )scolé( لاف ل ظة )loisirاليكناف المتعة )

 كالأفلاؽ،( تعني عندلـ كذلؾ ال قافة كالتعمـ paideiaالتعمـ كتحقيؽ المذة في اكتساب المعارؼ ككممة )

(Lombard, 1999, p. 07) ، فالتربية تعد مف رركرة مهمة مف رركريات الحياة، إذ تسهـ في مساندة السمكؾ
الإنساني، كلي ترتبط مع المؤسسات الاجتماعية كالتربكية كالمدارس في تكجيه سمكؾ تكجيه سمكؾ الطلاب 

كسابهـ ذات   اجتماعية.كا 
 المنظومة التربوية في الجزائر .2.2

تعتبر التربية مف ألـ كسائؿ التنمية الشاممة في الػمجتمع كلهذا أعطت الدكلة الػجزائرية التماما كبيرا لهذا 
الجانب مف الحياة السياسية كالاجتماعية كال كرية حيث فصصت له حيزا كاسعا في ك ائقها الرسػمية التي حددت 

ؼ التربية التي تستجيب لما كعدت به ال كرة الشعب الجزائرم قبؿ الاستقلاؿ كبعدم كأكدت عمى التربية أسس كألدا
جباريتهالإسلامية كتدعيـ الم ة العربية كتعميـ التعميـ كمجانيته  ، فالدكلة الجزائرية رمف سياسة ديمقراطية التعميـ كا 

تعمؿ عمى كرع السياسات كالآليات التي ترمف الكصكؿ إلى ال ايات المنشكدة مف التربية كتكظي ها مف أجؿ 
مكاكبة العصر كتحكلاته كحؿ أزماته المتعددة م ؿ: ال زك ال قافي كالعكلمة كالتعصب كالعنؼ كالتطرؼ، فالتربية لي 

أحد ألـ القطاعات التي تكلي لها الدكلة ألمية بال ة  التعميـ في الجزائر لذلؾ نجد أداة الت يير كالتعميـ أداة البناي،
مف جميع النكاحي، سكاي مف فلاؿ الميزانية التي ترصدلا لمتعميـ سنكيا أك مف فلاؿ الطاقة البشرية الهائمة التي 

كزارة التعميـ العالي كالبحث  ميهحيث يتككف التعميـ في الجزائر مف التعميـ العالي الذم تشرؼ ع، مها القطاعري
، بالإرافة كزارة التربية الكطنية ، التعميـ ال انكم، التعميـ المتكسط، كالتعميـ الابتدائي كالتي تشرؼ عميهـالعممي

 .لمهنييفلمتككيف المهني، التي تشرؼ عميه كزارة التعميـ كالتككيف ا
 الفمسفي التربوي التعميمي الدرس .2.3

 الدرس الفمسفي. مفهوم 1.3.2
م هكـ ال مس ة يعد م هكمان محكريان في الدرس ال مس ي لأف فهـ الإشكاليات كالقرايا في الدرس ال مس ي 

كال مس ة في ، (11، صفحة 1987)بدوي،  يستمزـ فهـ كاستيعاب المحكلات كالدلالات المعرفية كالاجتماعية لم مس ة
معنالا الاصطلاحي عمكما تدؿ عمى عمؿ العقؿ لحؿ المشكلات مف زاكية كمية كليست جزئية سكاي فدـ لذا 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A_(%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A_(%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%84%D9%8A_%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A_(%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B7%D9%86%D9%8A%D8%A9_(%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%B2%D8%A7%D8%B1%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B7%D9%86%D9%8A%D8%A9_(%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1)
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أغرارا عممية أك نظرية فهي كؿ بحث كت كير يهدؼ إلى فهـ كمعرفة كمية كت سير عاـ لمكجكد، كلذا يعني أف 
 منذ أف كعى كجكدم من صلان بذلؾ عف الكجكد الطبيعي.الإنساف ت مسؼ 

كالمراد بالدرس ال مس ي مجمكعة الأفكار كالمعارؼ المككنة عف طريؽ الحجاج العقمي، لأنه ينشأ مف فلاؿ  
 الحكار كالسجاؿ الذم يقحـ فيه المت مسؼ بان عالاته كمبادئه العقمية مكظ ان في ذلؾ انطباعاته كمدركاته العقمية التي
عماؿ الكعي في قرايا متعددة، فمهمة  تؤلمه إلى فهـ الكاقع كتجريدم، فالدرس ال مس ي أحد لحظات التأمؿ ال كرم كا 
تعميـ ال مس ة ليست مقتصرة عمى تمقيف النظريات المذلبية، بؿ أف لها غاية حرارية تتم ؿ في فهـ منطؽ الحارر 

لحدث الرالف بأعياف معاصرة لأجؿ التفمص مف الارتكاس في كتكظيؼ تاريخ ال مس ة تكظي ان إجرائيان في قراية ا
زمف غير الزماف، كفي حدث غير الحدث، كالمشاركة الحرارية باتفاذ مكقؼ ما مف حيز الكجكد الككني فيما بيف 

 حرارات العالـ، لاف ال مس ة ل ة ترتقي باكساب أفراد الدكلة الكاحدة كعيان حراريان.
مة التربكية الجزائرية يعد منهج مف المنالج المعتمدة الهادفة إلى رسـ معالـ كالدرس ال مس ي في المنظك 

كألداؼ الدرس في المنظكمة التربكية عامة، مف فلاؿ تطبيؽ الطريقة الحكارية التكليدية التي كرس سقراط حياته 
قحامه كعنصر أساسي له القدرة عمى تحميؿ الأف كار كقياسها عمى ما مف أجمها، كلي تقكـ عمى إشراؾ المتعمـ كا 

 يما مها كيقايسها في ن س المجاؿ أك في مجالات مقاربة، ليككف مسالـ في بناي العممية التربكية. 
 الوظيفة التربوية لمدرس الفمسفي. 2.3.2

النشاط الديداكتيكي في تعميمية ال مس ة كفؽ المقاربة بالك ايات يجعؿ المتعمـ لك مركز ال عؿ التربكم مف  
كؿ به إلى الت كير النسقي في فكض تجارب فعمية في طرح القرايا ال مس ية كفهمها كالارتقاي إلى أجؿ الكص

فراعها لممسائمة كال كر النقدم، مما يسالـ في  دراؾ المكاقؼ في تسقيتها كأسسها المنطقية كا  محاكلة حمها، كا 
بناي الشفصية ال كرية لممتعمـ، فالألمية  تكسيع المفيمة كالإدراؾ كقكة الاستيعاب كالتحمؿ كبالتالي المسالمة في

التربكية لمدرس ال مس ي تكمف في تحرير الكعي كالت كير السميـ كت يير الذلنيات مما يسالـ في ت يير السمككيات 
كتطكير الكسط الاجتماعي كلذا ما عبر به كارؿ ماركس في قكله: "إف العماؿ يجدكف قكتهـ ال كرية في ال مس ة 

قكتها المادية في سكاعد العماؿ" كمف لنا يمكننا أف نحدد القدرات ال لاث التي ينميها الدرس ال مس ي  كال مس ة تجد
 في المتعمـ:

القدرة عمى الت كير النقدم: أم رفع مستكل الحس النقدم رد الأكلاـ الكامنة في العقؿ كالأحكاـ المسبقة كالتصديؽ 
عف طريؽ الفركج عف المألكؼ كسحر العادة الذم تستتب فيه راحة الجالز، كطرح علامات الاست هاـ، كالم امرة 

 فكرية مزي ة.
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القدرة عمى الحياة: ليس المقصكد لنا الحياة البيكلكجية، بؿ القدرة عمى التحكـ في الان عالات كتهذيب ال رائز مف 
تسيطر عميه غرائز أجؿ عيش حياة جيدة، فالإنساف الذم تستبد به الان عالات السمبية كال رب السريع أك 

الانحطاط لا يمكف أف يعيش حياة جيدة، فمهمة ال مس ة لي تقميص دائرة الشقاي، كالت اعؿ مع كؿ لحظة حياتية مف 
فلاؿ تدريب المتمدرسيف عمى الت كير الحر الناقد الذم يحصنهـ مف الاعتقادات كالان عالات السمبية التي تتسبب 

 كالتطرؼ كالتعصب كالعدكانية. في فمؽ الأزمة كالارطراب في الحياة

القدرة عمى العيش المشترؾ: صار تعميـ ال مس ة مطمبا رركريا في أم مجتمع يركـ تأسيس مكاطنة كقكاعد العيش 
المشترؾ لتتلاقى التناقرات المجتمعية كفؽ آليات التحاكر لا التنابذ كالاقتتاؿ، فالدرس ال مس ي يمنة المتعمـ 

كلية تجعمه قادران عمى أف ينفرط في مجتمع المعرفة كالتنكع ال قافي كالعرقي كالمذلبي تعممات نكعية كك ايات شم
 بركح الحكار كالنقد كالتسامة كتقميص دائرة العنؼ بيف الإنساف كأفيه الإنساف. 

 الفمسفي: العنف والتسامح. التعميمي التخطيط التربوي البيداغوجي لمدرس .3

 درس العنف والتسامح. 1.3
درس العنؼ كالتسامة في المشكمة الجزئية ال ال ة مف الإشكالية العامة: الحيات بيف التنافر كالتجاذب. يأتي 

التي ترـ أيران دركس )الشعكر بالأنا كالشعكر بال ير كمشكمة أكلى، كالحرية كالمسؤكلية كمشكمة  انية، كالعكلمة 
ة تلاميذ السنة ال انية  انكم شعبة آداب كفمس ة كتلاميذ كالتنكع ال قافي كمشكمة رابعة(، كلذم الإشكالية مكجهة ل ئ

كتنجز مشكمة العنؼ كالتسامة في حيز  ،(43-42، الص حات 2666)الكطنية،  السنة ال ال ة  انكم لمشعب العممية،
( ساعات دركس نظرية، كساعتاف لمنصكص ال مس ية، كساعتاف 6( ساعات، منها ستة )16زمني قدرم عشر )
 .(06، صفحة 2022)والتكنولوجي،  لممقالات ال مس ية.

  والخاصةالكفاءات المرجوة من الدرس: الختامية والمحورية 
 يتكصؿ المتعمـ إلى فكض تجارب فعمية في طرح القرايا ال مس ية كفهمها كمحاكلة حمها بطرائؽ منهجية

 الكعي بما يجرم في العالـ مف قرايا فكرية كانش الات جديدة-
 است مار فعمي لفبرات فمس ية عالمية-

 لمتقويم مؤشرات وهي:  لمدرس التربوية والمواصفات الغايات .2.3
 أشكاله بجميع العنؼ نبذ-
 .الآفر كقبكؿ كالحكار التعايش تعزز فريمة التسامة-
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 طات التقنية لدرس العنف والتسامح. المح3.3
 . الأشكمة1.3.3

 أ. طرح مشكمة الدرس
كؿ درس في البرنامج الدراسي لك مركب ت اعمي تابع لسياؽ البرنامج كنسقيته ككؿ، لذلؾ تككف افتتاحية 
درس العنؼ كالتسامة بمحاكلة الأستاذ تكجيه التلاميذ إلى إدراؾ تمكقع مشكمة لذا الدرس رمف إشكالية: "الحياة 

فر كالتسامة لك مف أسمى صكر التجاذب، بيف التنافر كالتجاذب، باعتبار أف العنؼ لك مف أعتى صكر التنا
ككذلؾ تكظيؼ التعممات كالك ايات التي است ادكلا مف دركس سابقة فاصة المتعمقة بمبادئ الت كير المنطقي كمبدأ 

في قراية كمسايلة التصكرات كالأحكاـ المسبقة حكؿ قرية العنؼ كالتسامة؛ كبذلؾ يمكف  -تكظي ها–عدـ التناقض 
 التكصؿ إلى طرح مشكمة الدرس التي جايت في الكتاب المدرسي كما يمي: 

إذا كاف مف الحكمة مكاجهة العنؼ باللاعنؼ، كاللاتسامة بالتسامة، فكيؼ نهذب مبدأ التناقض القائؿ بأف 
)الوطنية، إشكاليات فمسفية لمسنة الثالثة ثانوي الشعب: رياضيات عموم تجريبية تقني رياضيات تسيير  ريف لا يجتمعاف؟المتناق

 (251، صفحة 2007واقتصاد، 
 ب. عرض وضعية مشكمة

–كرعية المشكمة تتـ بكرع المتعمـ أماـ مشكؿ ينطمؽ مف كرعية تدؿ عمى العلاقات التي تقيمها الذات 
مع المحيط الاجتماعي كال يزيقي )الأسرة، الأصدقاي، القرية أك المدينة، السكؽ، الأحداث، المحيط  -ذات المتعمـ

في حالة مف التكتر كالعصؼ الذلني الذم يح زم  الطبيعي ...( كالكرعية المشكمة في الدرس ال مس ي تُدفؿ المتعمـ
لمبحث كالتقصي، معبأن ما لديه مف مكتسبات، لذلؾ فهي تحتاج إلى تفطيط دقيؽ حسب قدرات المتعمميف 
كفصكصية كاقعهـ كيشترط فيها أف تككف ذات طابع كاقعي يعبر عف حقيقة مممكسة، كأف يككف الحؿ المتكقع أك 

مـ إزاي الكرعية مرتبط بمكركع الدرس كجزئياته كترتبط الكرعية بعقبة محددة يمكف المنتكج المنتظر مف المتع
تجاكزلا، كت رض عمى المتعمـ كرع افترارات كتفمينات لمفركج مف المشكمة، كيجب أف تحدث قطيعة لدل 

شكمة، كلالنا المتعمـ مع سكابؽ معارفه كتكلد له تساؤلات يعي مف فلالها حاجته إلى تعممات جديدة لمعالجة الم
 نقدـ كرعيتيف مف الكرعيات التي يمكف للؤستاذ أف يفتارلا: 

مي اؽ السمـ عمى "  %97بنسبة  الجزائرييف  كافؽ 2665سبتمبر    (: ]في است تاي 61كرعية مشكمة )
حرب العشرية  ، محاكلان إنهايعبد العزيز بكت ميقة الجزائرم لك المي اؽ الذم قدمه الرئيسك  "؛كالمصالحة الكطنية
 .الحرب الألمية الجزائرية( مف فلاؿ منة ع ك عف معظـ أعماؿ العنؼ التي ارتكبت أ نايلا( السكداي في الجزائر

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A8%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B2%D9%8A%D8%B2_%D8%A8%D9%88%D8%AA%D9%81%D9%84%D9%8A%D9%82%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A8%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B2%D9%8A%D8%B2_%D8%A8%D9%88%D8%AA%D9%81%D9%84%D9%8A%D9%82%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D8%A1_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D8%A1_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B1%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D8%A1_%D9%81%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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 الرد عمى عنؼ الإرلاب بعنؼ مراد لـ ينهي المشكمة الأمنية قبؿ المصالحة الكطنية -
 العشرية السكداي العنؼ التي عص ت بها في ت عممية المصالحة الكطنية الجزائر مف دكامةانتشم-
 لي استراتيجية ترد عمى العنؼ باللاعنؼ، أم الانتقاؿ مف منطؽ العيف بالعيف إلى العيف بالأجمؿ.[-

نؼ بالعنؼ الرد عمى الع–في تحميؿ لذم الكرعية نلاحظ درجات استيعاب كتأكيؿ مت اكتة بيف المتعمميف 
الرد عمى العنؼ )الإرلاب( –الرد عمى العنؼ بالعنؼ منطؽ انتقامي لا يزيد الطيف إلا بمة –قصاص عادؿ. 

التسامة لا يصمة مع بعض البشر فرغـ المصالحة الكطنية –بالتسامة )الص ة( اعتبار إنساني أ بت جدارته كاقعيا 
إلى رركرة ربط م هكمي العنؼ كالتسامة، كالأطركحات  استمرت بعض الأعماؿ الإرلابية؛ فهذم التحميلات تقكد

 المتعمقة بهما كفهمها كتأكيمها كنقدلا كتأسيس مكقؼ شفصي مف المشكمة.
 (:  التي جايت في الكتاب المدرسي في درس العنؼ كالتسامة لي كما يمي:62كرعية المشكمة )

 ى الصكاب، بعد أف غرر به:"أراد حكيـ )ح( أف يمتحف نبالة شاب )ش( لك في طريؽ العكدة إل
 )ح(: كيؼ يككف رد فعمؾ عمى مف شتمؾ أك رربؾ؟ -
 )ش(: أشتمه كما شتمني أك أرربه كما رربني أك أك ر؛ -
 )ح(: لماذا أك ر؟ -
 )ش(: لأنه تعدل عمي، كالبادئ أظمـ؛-
 )ح(: كلكف لك أردت أف تككف عادلا؛ -
 )ش(: الشتـ بالشتـ كالررب بالررب؛ -
–)ح(: لك كاف أحد أفكتؾ قد تسبب ظمما في فقأ عيف فصمه، فهؿ كنت ستقبؿ تطبيؽ لذم القاعدة  -

 عمى أفيؾ؟ -القصاص بالم ؿ
 )ش(: )صمتا كتردد(؛ -
 )ح(: لماذا لذا التردد؛ لؿ لناؾ ما يقمقؾ؟ -
 )ش(: بصراحة، نعـ؛ -
قؿ لا أك ر مما كنت ترام، كأنت )ح(: إذف، عندما يمس القصاص بالم ؿ، أحد أفكتؾ، تريد قصاصا أ -
؟  مظمكـ

 )ش(: لذا صحية؛ -
 )ح(: كفي لذا التنازؿ، لؿ مف بديؿ؟ ألا ترل في التعكيض سبيلا أقؿ ررران؟ -
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 )ش(: نعـ بال دية أك ما يعادلها؛ -
 )ح(: ألا يمكنؾ أف تنصرؼ مف ل ة الأك ر كالأقؿ إلى ل ة "الأحسف" -
 )ش(: ماذا تقصد؟ -
معي بأف الأحسف لك إصلاح الجاني مساعدته عمى الالتداي إلى الصكاب، فتقابؿ السكي  )ح(: ألا ترل -

 ؟ -بالطيب كالشر بالفير
 )ش(: لذم دعكة صريحة إلى تشجيع ألؿ الشر؛  -
 )ح(: فمقابمة الشر بالشر تعكد بنا إلى عهد قانكف ال اب، كقد ن رت منه قبؿ قميؿ؛ -
 السكي بالطيب، كصاحب العنؼ باللا عنؼ؟)ش(: لؿ تريد مني أف أعامؿ صاحب  -
 )ح(: ألا ترل معي أف الشتـ بالشتـ كالنار بالنار يزيد الأمر تأزما كتأججا دكف نهاية؟ -
)ش(: أجؿ؛ فالإمكاف مقابمة التعدم بنقيره أك ردم: السكي باللا سكي كالكرالية بالمحبة كالعنؼ  -

 باللاعنؼ كاللاتسامة بالتسامة؛
 في العلاقات بيف "متنافريف" البديؿ المنطقي المناسب لممكقؼ؟ )ح(: إلا ترل -
 )ش(: كلؿ أفهـ أف التنافر في المنطؽ شيي كفي العلاقات الإنسانية شيي آفر؟ -
 )ح(: عاشر الناس بالمعركؼ، كاص ة عنهـ كقؿ: سلاـ؛ -
 )ش(: كلكف لذا أجمؿ لمف يتعظ؟ -
)الوطنية، إشكاليات فمسفية لمسنة الثالثة ثانوي  متعظ؟ )ح(: إنؾ في طريؽ الصكاب، فهلا تصؿ؛ فهؿ مف -

 (253، صفحة 2007الشعب: رياضيات عموم تجريبية تقني رياضيات تسيير واقتصاد، 
 تحميمها:

 .الرد عمى العنؼ بم مه أك أك ر لك اندفاع فطرم ان عالي-  
 بم مه لا أك ر كلا أقؿ كما في القصاص.مف العدالة الرد عمى العنؼ -
 .الشفص المعتدم يقبؿ غالبان بتعكيض فصمه عف الررر عكض الاقتصاص منه كدفع ال دية م لا-
 للاعتبارات الإنسانية كالأفلاقية نرد عمى العنؼ بالتسامة لكرع حد نهائي لظالرة العنؼ.-

 كالأطركحات كالتسامة، العنؼ م هكمي ربط تقكد إلى الحذر مف المظالر كرركرة التحميلات أيرا لذم
 .المشكمة مف شفصي مكقؼ كتأسيس كنقدلا كتأكيمها كفهمها بهما المتعمقة
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 . المفهمة2.3.3
، كبالتالي فإنها الم همة، التي تتجمى مف فلاؿ الاشت اؿ عمى الم اليـ كالح ر في دلالاتها كالعلاقات بينها

تجعؿ المتعمـ بمنأل عف ذلؾ التسيب الم هكمي الذم يكقعه في الس سطة كالعبارات الفالية مف أم معنى، فربط 
الم اليـ لك النكاة الأساسية لم كر ال مس ي، كألميته في درس ال مس ة تتحدد باعتبارم حجر الأساس في بناي لذا 

سالمت فيه أنساؽ فمس ية عديدة  فهك يمكنه أف يككف كما يقكؿ "ميشاؿ  الدرس ، كالم هكـ يحمؿ ترا ان فمس يان 
طكزم": "مجالان لمبحث عف المعنى سكاي عف طريؽ التعاررات بيف الم ردات كالأرداد أك عف طريؽ التمييز بيف 

لأف تطكر  ،(10م، صفحة 1996)طوزي،  الاستعماؿ المألكؼ كالاستعماؿ ال مس ي أك التمييز بيف المذالب ال مس ية"
كنمك ال مس ة عبر تاريفها الطكيؿ تحقؽ عف طريؽ تشكيؿ الم اليـ، كم تاح الن اذ إلى ألـ النظريات ال مس ية يبقى 

. لذلؾ فإف الدرس ال مس ي ينطمؽ مف م اليـ أكلية مت ؽ عميها  ـ يتتبع تأكيلات لذم الم اليـ كتعم يلاتها لك الم هكـ
كفصائصها في مفتمؼ النظريات ال مس ية مما يسمة بإدراؾ الآراي كالحجج التي تتبنالا المذالب ال مس ية كمف  مة 

 يمكف مناقشتها كنقدلا.
كدرس العنؼ كالتسامة ينطمؽ مف ربط م هكمي العنؼ كالتسامة كبعض الم اليـ المقاربة لهما أك 

 كجايت لذم الم اليـ كما يمي:المترمنة فيهما، كالقصاص أك الص ة، 
م هكـ العنؼ: لك كؿ عمؿ ير ط به شفص عمى إرادة ال ير لسبب أك آفر؛ كلذا العمؿ يستكجب استعماؿ  

القكة. كمف الآ ار التي يتركها، التسمط عمى ال ير كالنيؿ مف حرمة حياته الجسدية كالذلنية، كتحطيمه كلك أفطر 
عدم عمى الجسد بالررب كالجرح كالقتؿ، كمعنكم كالإساية إلى شفص مظالر العنؼ. كلك نكعاف، مادم كالت

)الكطنية، إشكاليات فمس ية لمسنة ال ال ة  انكم الشعب: رياريات عمكـ تجريبية تقني رياريات تسيير  ال ير كمعتقداته كتعزيمه.
 (255، ص حة 2667كاقتصاد، 

م هكـ القصاص: لك قانكف مقابمة الم ؿ بالم ؿ، كتحديدا في لذا السياؽ: العنؼ بالعنؼ كاللاتسامة باللاتسامة،  
الإسلاـ –ؽ ـ، كأيدته الديانات السماكية  1736كلك قانكف مكجكد منذ القديـ كرعه الممؾ حمكرابي سنة 

)الكطنية، إشكاليات فمس ية لمسنة ال ال ة  انكم الشعب: رياريات عمكـ تجريبية  كك ير مف الدكؿ كالأنظمة العالمية -كالمسيحية
 (254، ص حة 2667تقني رياريات تسيير كاقتصاد، 

م هكـ التسامة: في الحس المشترؾ لك المكقؼ الذم يبدم فيه شفص ما قبكؿ أساليب الآفريف في الت كير  
كالحياة أك لك المكقؼ الذم يبدم فيه الشفص تساللا اتجام مؤ ر فارجي، كالتسامة بطبيعته له ركابط كقيكد 
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)الوطنية،  لحقد فاصة في المجاؿ الديني.حتى لا ين ؾ إلى نقيره كلك اللاتسامة، كلك يرتبط تاريفيا بمحاربة ا

 .(2007إشكاليات فمسفية لمسنة الثالثة ثانوي الشعب: رياضيات عموم تجريبية تقني رياضيات تسيير واقتصاد، 
اتجاله. فهك الاعراض عف  التفمي عف الشعكر بالر ينةم هكـ الص ة: الص ة عف ال ير أم أعرض عف ذنبه ك  

ترؾ عقكبة المذنب ترؾ عقكبة المذنب، كالص ة:  الع ك الإساي، كعدـ الرد عمف جنى عمينا، كلك أبمغ مف الع ك لأف
 .ترؾ لكمهك 

 . الحِجاج3.3.3
دكران مركزيان في تعميمية ال مس ة كيعني التحكـ في آليات الاستدلاؿ كالبرلنة كالبُنى المنطقية، يمعب الحجاج 

مما يساعد عمى التعرؼ عمى مفتمؼ الأساليب الحججية المستفدمة مف طرؼ ال لاس ة، كبناي فطاب فمس ي 
في محاكلة ت نيدم كن يه، فالحجاج  بطابعه الإقناعي كالتكاصمي الحكارم، سكاي في محاكلة تأييد الرأم كا  باته أك

ال مس ي يعني كؿ كسائؿ الإقناع باست ناي العنؼ كالر ط كالإكرام، كمنه يمكف است مار ذلؾ في تنبيه المتعمميف إلى 
أف المحاجة ال مس ية في حد ذاتها مقاربة فكرية تربكية نابذة لمعنؼ مهما كانت درجة الفلاؼ بيف الإنساف كأفيه 

ـ تجنيد مكارد في الدرس ال مس ي متم مة في بعض الآراي كالحجج حكؿ مكركع العنؼ كالتسامة الإنساف، كيت
 كتعرض لمتحميؿ كالمناقشة ال مس ية.

 موقف أنصار العنف واستدلالاتهم -4
ذا تكفرت شركطه دافؿ المجتمع الإنساني يصبة نتيجة حتمية  يرل لؤلاي أف العنؼ ظالرة طبيعية، كا 

 حججهـ:مف كمشركعة، ك 
الأسباب اقتصادية كسياسية ك قافية: كانتشار ال قر المدقع كالبطالة، أك جكر السمطات كالحككمات كالدكتاتكرية  

 كالاستعمارية، أك تقييد الحريات كانهيار القيـ الأفلاقية كال قافية.
التربكم، أك الحسد كال يرة الأسباب اجتماعية كن سية: كالت كؾ الاجتماعي كالأسرم كالطبقية، كسكي التكجيه 

 المررية كفقداف الأمؿ، أك كبت الر طات الاجتماعية التي تعكد في شكؿ سمكؾ عدكاني.
تعميلاته لدل بعض المت مس يف: ليراقميطس: العنؼ مبدأ سيركرة العالـ، فالأشياي تتككف ب عؿ التناقض فمكي يتككف 

تترمف حياة كالقتؿ لك أبك سائر الأشياي كممؾ كؿ شيي لابد أف ي نى شيي آفر، فالعنؼ فصكبة إنه مكت 
 شيي.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%81%D9%88
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%81%D9%88
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يبرر العنؼ بالنظر إلى النظاـ الكمي لمطبيعة، كلك نظاـ سيطرة القكم عمى الرعيؼ، كمف العدؿ  كالكلاس
أف يككف الأمر كذلؾ بالنسبة لممجتمع الإنساني، فيككف القكم لك المت كؽ كصاحب السمطة كالقانكف الحقيقي لك 

 قكياي.قانكف الأ
مف زاكية فينكمينكلكجية؛ العنؼ لك قصد عدكاني مف أجؿ ن ي الآفر يقكؿ "ج. غكسدكرؼ": "إف ازدكاجية 
الأنا كالآفر تتألؼ في شكؿ صراع، كالحكمة مف لذا التأليؼ لك الاعتراؼ المتبادؿ، كالتكافؽ كالاحتراـ المتبادؿ، 

تكاصؿ. كمف لنا يظهر ال رب الذم يسمب مف الإنساف كعندما تنحؿ لذم العلاقة يهدـ العنؼ ما كاف يسمة بال
)الوطنية، إشكاليات فمسفية لمسنة الثالثة ثانوي الشعب: رياضيات عموم تجريبية تقني رياضيات  ن"تكازنه كيجعمه فريسة لمجنك

 (257، صفحة 2007تسيير واقتصاد، 
بشرؼ مقصدم؛ "ليس لنا فقط الحؽ بؿ مف الكاجب أف ن كر إذا اقترت ركسك: العنؼ يتشرؼ كيقكؿ 

الرركرة ذلؾ، فهناؾ نكع مف الأفلاقية يدعكنا إلى حمؿ السلاح في أكقات ما" كقاؿ ماك تسي تكنغ: "نقكـ بالحرب 
نما يبررم أيرا، ال دفاع عف مف أجؿ السمـ لا الحرب مف أجؿ الحرب. كالعنؼ لا تبررم ال اية السامية فقط، كا 

 الن س"
 موقف أنصار التسامح واستدلالاتهم -5

 .لتسامة فعؿ مطمؽ كمبدأ  ابت كعالمي، كمطمب انساني رركرميرل أنصار التسامة أف ا
كمف حججهـ:    يجب القراي عمى العنؼ كاستبداله بنقيره )اللاعنؼ( بدلان مف ت ذيته بم مه لأف العنؼ 

 لا يكلد إلا العنؼ عاجلا أـ آجلان.
أرقى أنكاع الإرادة كالتحكـ في الن س. يقكؿ "فكلتير": "أحبكا الحقيقة، لكف أع كا عف الفطأ"، التسامة مف 

كيقكؿ أيرا: "إننا أبناي  فالتسامة فمؽ كفريمة، تعبر عف اقتدار الإنساف عمى الص ة كالع ك عمف أفطأ في حقه
ننا عجيف مف النق  ائص كالأفطاي، لنتسامة حماقاتنا فيما بيننا"مف ن س الأب، كمفمكقات مف ن س الآلهة، كا 

نسانيان  كانط أكد في مشركع السلاـ الدائـ عمى رركرة تكجيه الصراع بيف الحرارات تكجيها أفلاقيان كا 
 كترييؽ دائرة العنؼ كتكسيع دائرة السلاـ كالتسامة، كالانصراؼ مف منطؽ العيف بالعيف إلى العيف بالأجمؿ.

التسامة الديني في الدعكة للاسلاـ كذلؾ باعتماد الإقناع بالحسنى كالعقؿ كالمنطؽ كما دعا الاسلاـ إلى 
 )الكريم( دكف أكرام أك تعنيؼ قاؿ تعالى: "أدع إلى سبيؿ ربؾ بالحكمة كالمكعظة الحسنة كجادلهـ بالتي لك أحسف"

كما أكدت السيرة النبكية الشري ة في عدة مناسبات أف العنؼ ليس سبيلا لبناي العلاقات الانسانية السميمة، كحث 
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عمى رد الإساية بالإحساف، فقاؿ عميه السلاـ في حديث ركام مسمـ: "إف الله رفيؽ يحب الرفؽ كيعطي عمى الرفؽ 
 ما لا يعطي عمى العنؼ كما لا يعطي عمى سكام" 

 المناقشة والوصول إلى موقف من مشكمة الدرس -6
بعد تمكف المتعمـ مف تحديد الإطار المادم كمحتكام المعرفي للؤطركحات ال مس ية كال هـ صحية كالتحديد 
دقيؽ للآراي كالحجج ال مس ية، يقكـ المتعمـ بتحميمها بدقة كنقدلا نقدا م حما، تأييدان أك ت نيدان، مبينا ذلؾ بالم اؿ 

شهاد كتككف النتائج المحصؿ عميها متعمقة بمشكمة الدرس كتبرز مدل امتلاؾ المتعمـ لمك اية المرجكة مف كالاست
الآفر كفؽ فريمة التسامة، كلذم الك اية  كقبكؿ كالحكار التعايش أشكاله تعزيز بجميع العنؼ الدرس كلي:  نبذ

مة كترفض كؿ أشكاؿ العنؼ، م اؿ ذلؾ: تمكف المتعمـ مف بناي مكقؼ شفصي بمبررات جديدة تجسد قيـ التسا
يتكصؿ المتعمـ إلى أنه يجب التحمي بالتسامة كالتفمي عف العنؼ لأف المسامحة لي تفمي عف الأحقاد كالقسكة 
كال رب كت سة الطريؽ لتحسيف الصحة العقمية كتقميؿ التكتر كالعدائية كف ض ر ط الػػػػػػدـ كف ض أعراض 

 عة كتحسيف صحة القمب، كتحسيف تقدير الذات كلذا ما يؤكدم الأطباي كعمماي الن س.الاكتئاب كتقكية جهاز المنا
كالفركج برأم مؤسس يحقؽ ال ايات التربكية لدرس العنؼ كالتسامة، قد يككف نهائيان كقد يككف م تكحا عمى 

  مجالات بحث أكسع.
 قراءة نقدية لديداكتيكية درس العنف والتسامح -7

التبايف بيف التكجيه التربكم كحرية الت مسؼ: ال مس ة كم هكـ ليس لها سقؼ، لأف الت مسؼ ت كير غير محدكد 
فهك تساؤؿ مستمر دكف تكقؼ عند نتيجة أك غاية محددة، لكف تدريس ال مس ة أك الدرس ال مس ي كدلالاته يقع في 

لتي تتطمب نكعان مف الانرباط كالالتزاـ، فعندما نحدد مطب الم ارقة بيف مطمب الت مسؼ كرلانات التربية كالتنشئة ا
لمدرس ال مس ي فإننا نحدد سقؼ لمت كير ال مس ي كلذا يتنافى  -كلي الك ايات كالمكاص ات المرجكة–ألدافا تربكية 

ميط مع م هكـ ال مس ة كت كير حر كناقد غير محدكد، كلذم الم ارقة ترعنا أماـ فياريف: الأكؿ أف نمارس تسمؾ كتن
معرفي؛ كلك تعنيؼ فكرم، فنمزـ المتعمـ بنمكذج معرفي كاحد ينبذ العنؼ كيؤ ر التسامة كنمنع إمكانية انزلاؽ أك 
ميلاف عقمه نحك معاني العنؼ كحتى إمكانية تأسيسه لرأم حججي يشرع لمعنؼ، كال اني: أف نمنة المتعمـ الحرية 

نسقي، كالفطكرة لنا تكمف في إمكانية أف يتحكؿ الدرس كالحيكية التي يترمنها الت مسؼ كتأمؿ عقمي منظـ ك 
ال مس ي إلى فراي مؤسس لمعنؼ م هكما كممارسة، كبطبيعة الحاؿ لنا نحف مرطريف لافتيار الفيار الأكؿ 
لرركرات كاقعية اجتماعية كحرارية  قافية، فال مس ة عندما تتحكؿ إلى مادة مدرسية تقدـ تنازلات تقمص حريتها 

ككندكرسي كفيكتكر أف كرع منذ ذا يبيف لنا الأزمة التي يعيشها الدرس ال مس ي منذ تأسيسه عبر التاريخ فال كرية كل
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لذم مع المؤسسكف لكيمياي التعاقد الص ي  كلـ الآبايلديداكتيؾ ال مس ة  الأكؿ الأساسككزاف ك دكتراسي حجر 
فراعهـ لها لمقكالب البيداغكجية  سبتمبر  14)بصري، مقال بتاريخ: مف  كريتها كعقلانيتها قدلا نصيبان أف فإف لذاالمادة المتمردة كا 

2020). 

درس العنؼ كالتسامة لـ يكف كليد لتطكر التاريفي تبررم ديناميكية حرارية كسياسية كعقدية دافؿ المجتمع 
الجزائرم أك العربي الإسلامي، كسياساته التربكية، كلكف الأمر أشبه ما يككف بالاستنساخ غير المؤصؿ كمقطكع 

ذج كالمراميف ال مس ية المجندة في لذا الدرس الجذكر عف لكيته الحرارية كال قافية كالتاريفية؛ فمعظـ النما
مأفكذة مف ال مس ات ال ربية، كلناؾ ت ييب لمتصكرات كالنماذج المعرفية المؤسسة كالمبررت لمعنؼ في تاريخ 
الجزائر كشقيقاتها مف الدكؿ العربية كالأفكار كالممارسات المبرر لمعنؼ المتعمقة بالحرب كالجماعات الإرلابية 

ديني كالجهاد كالتعصب كالردكالية، أك الأفكار كالممارسات المؤسسة كالمبررة لمتسامة، كالكسطية كحكار كالتطرؼ ال
بمكاريع لها دلالات  أليايرتبط   تدريس لذا المكركعالأدياف كالسلاـ كالمهادنة كالمكاطنة كالمصالحة، كما أف 

 .المدني كعلاقته بالدكلة  اج لما المكاطنة كالمجتمعفي المنه مف فلاؿ درسيف مهمميف إلاأم أنه لا يتأتى  إنسانية
بالمعنى الديني  لا يمكف اعتبار التسامة أك الص ةالتباس م هكـ التسامة بيف ما لك فمس ي كما لك ديني ف

، فال مس ة أك ال  راف بالمعنى المسيحي كالإسلامي لبة بيداغكجية أك ممر ديداكتيكي لتأصيؿ  قافة دينية قيمية
متدينة كليست كافرة ؛ إنها تعبير عف كعي العقؿ الإنساني الحر كفقط، لذلؾ نجد فكلتير يدافع عف ال كر ليست 

الحر كالتنكيرم كالجرأة عمى إعماؿ العقؿ في تصكرم لمعنى التسامة متجاكزا دكغمائيات الكنيسة الكا كليكية 
 كالمؤسسات الاجتماعية ال رنسية.

قكاعد  إلىفهك يحتاج كالتسامة لأنه مكركع مهـ في العصر الرالف، لناؾ تأفر في برمجة درس العنؼ 
 .كالقاعدم تعميمية تبدأ منذ التعميـ الابتدائي ىن قافية كبُ 

فصؿ النجاح التربكم عف النجاح المدرسي في التقكيمات، فالنجاح التربكم ينعكس في شفصية المتعمـ 
اسيا في نجاح المؤسسات التربكية لكف للؤسؼ أصبة ينظر إلى فكريان كسمككيان، كلك الذم يجب أف يككف معيارا أس

النجاح المدرسي نظرة كمية مرتبطة بارت اع العلامات لا غير، كلذم مشكمة كبيرة يعاني منها الدرس ال مس ي لاف 
مشكمة  التقكيـ أصبة يستهدؼ قياس قدرة المتعمـ عمى ترديد المراميف ال مس ية فقط فتجد التمميذ المطالب بمعالجة

في مقالة فمس ية لا يمتمؾ آليات التحميؿ كالحجاج كالنقد كلا يبدم رأيان، كلا يستطيع أحيانا حتى أف يشرح ما كرد في 
النص أك القكلة كمع ذلؾ يأفذ أعمى العلامات، لأف التقييـ لا يستهدؼ الك ايات المعرفية كالمنهجية كالقدرات 

مس ية الإنشائية بؿ يستهدؼ قياس المح كظات، كلنا لا ننتظر مف المتعمـ لأف العقمية المطمكب تكفرلا في المقالة ال 
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يعي القيـ التربكية كالأفلاقية كالإنسانية لمعنؼ كالتسامة، لأنه يتعامؿ مع المادة بمعادلة براعتكـ ردت إليكـ، 
تهاي الامتحاف، كمف كيقكـ بإلقاي كاستظهار ما ح ظه دكف كعي فيذلب الدرس ال مس ي أدراج الرياح بمجرد ان

أسباب لذم الكرعية؛ تمييع التقييـ لت ادم اتهاـ ال مس ة بأنها مادة مسقطة في المدرسة، كنظرة التلاميذ لمادة 
 ال مس ة عمى أنها كلاـ فارغ أك فطر يؤدم إلى الشرؾ كالإلحاد فيجب الحذر مف التعمؽ فيها.

 خاتمة -8
ال انكم تحيط به عدة عكامؿ مفتم ة كمتدافمة يمكف أف تدفعه إلى نستنتج أف التمميذ المرالؽ في الطكر  

القياـ بالعنؼ، لكف أفطر لذم العكامؿ لي التصكرات كالأفكار التي تعطي المشركعية لممارسة العنؼ، كالكقاية مف 
 ظالرة العنؼ في الطكر ال انكم تستمزـ الالتماـ بالجانب التربكم عند التمميذ..

ال مس ي يتمقى التمميذ علاجا تربكيا لظالرة العنؼ، لأنه يتدرب عمى إعماؿ عقمه النير  التعميميفي الدرس 
كالنقد المتميز مما يجعمه في حصانة مف التصكرات كالأفكار الم ررة التي تؤسس لمعنؼ كتجعمه قادر عمى 

 دحض كتقكيض الأسس المعرفية لكؿ فطابات العنؼ كالتعصب. 

عميـ ال انكم الجزائرم مف أجؿ تأسيس فطاب تربكم في الدرس ال مس ي يجسد أف لناؾ محاكلة جادة في الت
قيـ التسامة كيقكض أسس كمنطمقات العنؼ، لكف لذم المحاكلة تعتررها العديد مف الصعكبات كالعراقيؿ أكلها 

ال كرم كتنكير مشكمة الدرس ال مس ي إذ يجب أكلا الفركج بهذا الدرس مف كرعه المتأزـ لكي يؤدم دكرم في البناي 
العقكؿ كتحريرلا، بعد ذلؾ نأمؿ أف يؤدم دكرم التربكم مف فلاؿ تنمية قدرة الاستيعاب كال هـ كالتحميؿ التي تمكف 
الطلاب ال انكييف مف دحض المنابع ال كرية كالقيمية التي يستمد منها العنؼ قكته كمشركعيته كلذا ما ي سة المجاؿ 

 .لتجسيد قيـ التسامة
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