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التٌراث المغكم ييعدٌ )عبد الرحمف الحاج صالح( مف أعلاـ الفكر المٌساني المعاصر الذيف عىرفيكا قيمةى : ممخصال
حيائوً لمتٌراث مف منابتو، فقد اىتـ بالمادة المٌغكيةً الأصيمة، ليىنٍيىؿ  العربيٌ الأصيؿ، فتميٌزى بركحو عمميةو في قراءتو كا 

منيا ما يراهي سميمنا كأصيلان ييمكف تدكينو، كلمرجؿً أصكؿ في دراساتو، فعمميو دليؿه عمى ما جاء بو القدامى مف أصٍؿ 
في ىذا ، ف الدٌرس المٌساني العربٌي كالنٌحكم، لإثبات حقائقو العممية مف خلاؿ نظريتو العربية المشيكرةالعربيةً ع

السياؽ تسعى ىذه الدراسة لمبحٍث عف معالـ الأصالة في الدٌرس المٌساني العربٌي عامٌةن كالدٌرس النٌحكم خاصٌةن، فيؿ 
دراؾ ما كراءه مف معافو تمكف ىذا العالًـ المِّساني بما أيكتي مف ممكة عقم ية في فيـ حقيقة الدرس المساني العربي كا 

    كمقاصدى بيغية تأصيمو؟ 
 التراث المغكم، الدرس المساني، الدرس النحكم، تأصيمو، عبد الرحمف الحاج صالح. كممات مفتاحية:

Abstract 

Abd al-Rahman al-Hajj Saleh is considered one of the figures of contemporary 

linguistic thought who knew the value of the authentic Arabic linguistic heritage. He 

was distinguished by a scientific spirit in his reading and revival of the heritage from its 

origins. He was interested in authentic linguistic material, to draw from it what he saw 

as sound and authentic that could be written down. The man has foundations in his 

studies, His work is evidence of what the ancients brought from the origin of Arabic 

regarding the Arabic linguistic and grammatical lesson, to prove its scientific facts 

through his famous Arabic theory. In this context, this study seeks to search for the 

features of originality in the Arabic linguistic lesson in general and the grammatical 

lesson in particular. Was this linguistic scholar able to Have you been given the mental 

ability to understand the truth of the Arabic linguistic lesson and realize the meanings 

and purposes behind it in order to consolidate it? 

Keywords: Linguistic heritage, linguistic lesson, grammatical lesson, its roots, Abdul 

Rahman Al-Haj Saleh. 
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  :مقدمة  . 
الحديث عف التراث المغكم أك الدرس المغكم العربي ىك حديث عف الأسس الأكلى التي جاء بيػا القػدامى  إفٌ 

أصػالة  يػدؿٌ عمػى مف أىؿ العربية، التػي كشػفت بػدكرىا عػف الػزخـ المعرفػيٌ الػذم تركػوي ىػالاء فػي تػراث لغػكم  ػخـ
ة العمميػػة الراىنػػة، كمسػػايرة التٌحػػكلات المٌسػػانية الفكػػر العربػػي، كيصػػكغي معطيػػات التفكيػػر المغػػكم الحػػديث لمكاكبػػة الحيػػا

الغربيػػة الحديثػػة، التػػي أنتجػػت بمعطياتيػػا تطػػكرات ممحكظػػة فػػي حقػػؿ الدراسػػات المغكيػػة، شػػيدت انتقػػالا كا ػػحا إلػػى 
 البلاد العربية، تمقٌاه ثمة مف العمماء العرب في الفكر المٌساني بفيـ عميؽ لمدرس الحديث كالدرس التٌراثي معا.

اء عمػػى ىػػذا المعطػػى نشػػأ اتجػػاه لغػػكم حػػديث يػػدعك إلػػى التكفيػػؽ بػػيف الػػدرس المسػػاني الحػػديث كالػػدرس كبنػػ
المغكم العربي، مف أعلامو )عبد الرحمف الحاج صالح(؛ الذم لـ يأت عممو دعػكة إلػى تقميػد الغػرب كمػا فعػؿ بعػض 

نٌما سمؾ مسمؾ الارتقاء العممي للإفياـ كالإقناع كالنقد كال بناء في تحميؿ مسائمو بتصػحيح بعػض الأفكػار المحدثيف، كا 
الحديثػػة كالمعاصػػرة، مػػف خػػلاؿ بمػػكرة تقصػػي عمػػكـ  الػػدرس العربػػي فػػي جميػػج مسػػتكياتو ، كبخاصػػة الجانػػب النحػػكم 
منيا الذم جعمو محكر الدراسات العربية كالمٌبى الذم قامت عميو، فبادر إلى إثبات أصالة النحك العربػي باعتبػاره مػف 

 المسانية، بغية تكجيو تطكر الدرس المساني لفائدة النظاـ المغكم، كفيـ أسرار المغة العربية.أىـ العمكـ 
كالحقيقة التي يجدري ذكرىا في ىذا المقاـ ىك أنٌو حاكؿ تشخيص كاقج البحث المساني في الكطف العربي، فمػـ 

يـ الطريػػػؽ الأمثػػػؿ لمني ػػػة فػػػي مجػػػاؿ  الدراسػػػات المغكيػػػة العربيػػػة يقػػػؼ عنػػػد حػػػد التشػػػخيص بػػػؿ أعطػػػى حمػػػكلان ترسػػػ
المعاصػػرة، النظريػػة منيػػا كالتطبيقيٌػػة خاصػػػة فػػي مجػػاؿ تعميميػػة المغػػات بصػػػفة عامػػة كتعميميػػة المغػػة العربيػػة بصػػػفة 

 خاصة، كمف ىذا المنطمؽ قد تٌـ رصد مجمكعة مف الإشكالات في ىذه الدراسة أىميا:
لدرس المساني العربي بصفة عامة كالدرس فيـ تمثمت تمظيرات جيكد عبد الرحمف الحاج صالح في تأصيؿ ا

النحكم بصفة خاصػة؟ كىػؿ اسػتطاعت ىػذه الجيػكد أف تفػتح بػاب الفيػـ أمػاـ القػارل العربػيٌ لمػكعي بالػدرس المسػاني 
 العربي قبؿ اتصالو بالمسانيات الحديثة؟

ـ مػػػف معػػػالـ كمعمػػػ -تعميميٌػػػة النٌحػػػك-كللإجابػػػة عػػػف ىػػػذا الطػػػرح حاكلنػػػا فػػػي بحثنػػػا ىػػػذا الكقػػػكؼ عمػػػى مسػػػألة 
التأصيؿ العممي في الدرس النحكم العربي عند عبد الرحمف الحاج صػالح كالتػي تيػدؼي إلػى ك ػج ال ػكابطى لتىمكػيفً 

دراؾ أصالتو.  المتٌعمـ مف فيـ أسرار النٌحك العربي كا 

 تأصيل الدرس النحوي وتحديثه .2
اسػػتطاع كبػػاري العممػػػاء كالنٌحػػاة العػػرب بثقػػػافتيـ الكاسػػعة، كتفكيػػرىـ الصٌػػػافي أفٍ يممٌػػكا بكػػؿٌ مػػػا تعمػٌػؽ بالػػػدٌرس 

ق( كصػػكلا إلػػى سػػػيبكيو 69المٌغػػكم العربٌػػي كالنٌحػػكم عمػػػى الخصػػكص، كيىفػػتح بابىػػو كػػػؿو مػػف أبػػي الأسػػكد الػػػدكلي )ت
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قد نشطى ىػذا الأخيػر فػي ح ػف مالفػاتيـ خدمػة لمقػر ف ق(، لتستقرٌ  كابطو كم امينو في كتبيـ، ف173كالخميؿ )ت
، كاتسجى ميدانو ليشػمؿى العمػكـ الأخػرل المتٌصػمة بػو، فػتمخض عنػو مػا يطمػؽ  الكريـ كالمغة العربية، كبرزى بشكؿ نا جو

 عميو بالدرس التراثي النحكم العربي الأصيؿ.
قػد  ،الإشػكاؿ إلػى صػكرة الك ػكح كالتٌجمػٌيىالاء في إخراج المسائؿ  كالق ايا النحكية مف صكرة  فقد اجتيد 

ما لجأ إليػو النٌحػاة العػرب القػدامى أمثػاؿ ف « ،ةالعربي المغة كاف معيارىـ المغكم قائـ عمى الدٌقة كالإتقاف ل بط قكاعد
الخميؿ كسيبكيو بصفة خاصػة مػف الكسػائؿ العقميػة ككسػائؿ البحػث عامػة ىػك شػيء اخػتصا بػو ىػالاء النحػاة كانفػردكا 

 عػف النحػكفبكصؼ الصكرة التي رسميا سػيبكيو  ،(28، صفحة 2312)صالح، منطؽ العرب في عمكـ المساف،  »بو
بػؿ كػاف يتػأثر كينػدمج  ؛ أم لػـ يكػف معياريػا، يظير بك كح أفٌ النحك العربػي فػي فترتػو الأكلػى لػـ يكػف مقياسػا ثابتػا

بتفاعػػػؿ مػػػج التنظيػػػر المسػػػاني الحػػػديث كػػػأداة تقػػػكـ عمػػػى تفكيػػػؾ بنيػػػة المغػػػة كتحميميػػػا، ك تركٌػػػز  عمػػػى فيػػػـ ىياكميػػػا 
 ك الفكػػػرم الغنػػػيٌ فػػػي دراسػػػة النحػػػك العربػػػي الأكلػػػيتشػػػابيات بػػػيف ىػػػذا التػػػراث  اكتشػػػاؼأدل إلػػػى كتفاعلاتيػػػا، ممػػػا 

الدراسػػات فػػي تحميميػػا كتفسػػيرىا،  كىػػذا  ىػػذه تشػػابيو فػػي ىيكمػػو كأسػػمكبو مػػج ، مػػف حيػػث  الدراسػػات المسػػانية الحديثػػة
فػػػػي ىياكػػػػؿ المغػػػػة  التشػػػػابو لا يقتصػػػػر عمػػػػى الكصػػػػؼ المغػػػػكم فحسػػػػب بػػػػؿ يتعػػػػدل إلػػػػى أسػػػػاليب التحميػػػػؿ كالبحػػػػث، 

ف كػػاف حتػػى ك كتفاعلاتيػا، بالإ ػػافة إلػػى الػرال النظريػػة كالمنيجيػػة  المتشػػابية فػي كيفيػػة دراسػػة ىػػذه المغػة كفيميػػا،  ا 
، ممػػا يظيػػر التطػػكر كالتػػأثير المتبػػادؿ بػػيف النحػػك العربػػي كالدراسػػات ىنػػاؾ اختلافػػا فػػي الأىػػداؼ كالأسػػاليب المتبعػػة

 المسانية المعاصرة.
إلٌا أفٌ ىذا التكجو في بنػاء ىػذه النظريػة أحػدث صػراعا فكريػا كثقافيػا فػي الدراسػات المسػانية العربيػة ، فبػرزت 

بالحفاظ عمى التراث المغكم العربي، كتيار حداثي  يستميـ المنيج المساني  الغربيٌ الحػديث تناق ات بيف تيار ممتزـ 
كفي ظؿٌ ىذا الصراع الذم أصبح لا ينفصػؿ عػف الفكػر العربػي، خػاض الػدرس المسػاني كعمػى كجػو التحديػد الػدرس 

المسػػانية الحديثػػة ، فيحػػاكؿ  النحػػكم، جكانػػب معقػػدة فػػي دراسػػتو ، يظػػؿٌ التكجػػو التػػكافقي ىػػك المسػػيطر فػػي الدراسػػات
فػػي اطػػار قػػراءة قػػراءة ىػػذا التػػراث القػػديـ فػػي  ػػكء  التكفيػػؽ بػػيف الإرث المغػػكم القػػديـ كتطمعػػات المسػػانيات الحديثػػة،

، النحػك العربػيأسػس بالمفاىيـ المغكية الغربية الحديثة تبنٌى الدرس المساني العربي أنمكذجا يمزج  ي،كبالتال المسانيات
بالدرس المساني العربي الحديث ،  كفي ىذا  السياؽ يظير العالـ المساني كشخصية رائػدة فػي ىػذا  فعرؼ بما يسمى

التيػػار ، حيػػث يمقػػى اىتمامػػا كبيػػرا فػػي الحػػديث عػػف ىػػذا الػػدرس، كيشػػكٌؿ مرجعيػػة لا ننػػى عنيػػا فػػي المجػػاؿ المسػػاني 
 العربي المعاصر.
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ر نجػػد  تمػػؾ الػػدعكات التجديديػػة المسػػتمرة، التػػي كبػػالعكدة إلػػى تأمٌػػؿ مسػػار الدراسػػات النحكيػػة عبػػر  العصػػك 
رفعيا مجمكعة مف المغكييف كالنحكييف حتى يكمنا الحالي، كفي ظؿٌ التفاعػؿ مػج التػراث النحػكم العربػي عبػر القػركف 
الأربعػة لميجػرة، ظيػر الأسػتاذ عبػد الػػرحمف الحػاج صػالح بػدكره البػارز فػي ميػػداف الدراسػة المسػانية العربيػة، فقػاـ فػػي 

ايػػة مسػػيرتو بتطػػكير نظريػػة نحكيػػة سػػماىا خبالنظريػػة الخميميػػة الحديثػػةخ ،  مبرىنػػا مػػف خلاليػػا عمػػى أفٌ الأسػػس التػػي بد
انطمؽ منيا تحػافظ عمػى أصػالة النحػك العربػي، كالتػي لاتػزاؿ صػامدة، كأكٌػد عػؿ عػدـ تػأثره بالأنظمػة المغكيػة الأخػرل 

ربيػػػة بشػػػكؿ عػػػاـ يمػػػثٌلاف كحػػػدة ذاتيػػػة مسػػػتقمة لا تتػػػأثر بيػػػذه خػػػارج العربيػػػة  لأنػػػو يػػػرل أف النحػػػك العربػػػي كالمغػػػة الع
الأنظمة، كىك مػا يعكػس ىكيػة ىػذه المغػة كفرادتيػا، كمػا يػرفض تبنػي منػاىج أك مفػاىيـ لسػانية ك فمسػفية خارجيػة أم 

مػنيج الػذم التصكرات الفمسفية الأجنبية التي قد تككف متناق ة مج الأسس كالقػيـ المغكيػة العربيػة،  ىكػذا يتبػيٌف أفٌ ال
اتبعو أستاذنا يشير إلى عبقرية كتميٌز في تفكيره كمكاقفو، رفج مف خلالو شعار الأصالة كالاسػتقلاؿ المغػكم العربػي ، 

 كسط محاكلات التأثيرات الأجنبية.
المبػػدأ الػػذم قػػاـ عميػػو فػػي دراسػػتو ، كمبػػدأ الأصػػالة كالتػػي تعنػػي عنػػده الإبػػداع كالمغػػايرة، كالتٌأصػػيؿ يعكػػس ف

فكػػأفٌ ىػػالاء المثقفػػيف بجعميػػـ «حقيقػػة التػٌػراث لػػيس كمػػا فيمػػو بعػػض المٌغػػكييف المحػػدثيف الػػذيف تػػأثركا بأفكػػار الغػػرب، 
بالرجكع إلى القديـ، فالأصيؿ في الكاقج ىك المبدعي الذم الأصالة في مقابؿ المعاصرة لا يتصكركف ىذه الأصالة إلا 

، فييبػػيٌف عبػػد الرحمػػاف (11، صػػفحة 2312)صػػالح،  »الػػذم يعػػيش فيػػو الزمػػافيػػأتي بشػػيء لػػـ يسػػبؽٍ إليػػو ميمػػا كػػاف 
الحاج صالح مف خلاؿ قكلو ىذا أفٌ التٌراث المٌغكم العربػيٌ الأصػيؿ كمػا جػاء بػو القػدامى ننوػي بالأفكػار الأصػيمة، ك 

أىميٌة  عما جاءت بو الدٌراسات الحديثة، كلـ يأت  عممو دعكة إلى التقميد سكاء عف نحك أرسطك كلا تقميد  يقؿٌ أنٌو لا 
سػقاط الفكػر المٌغػكم الغرب كما فعؿ ب عض النحاة المحدثيف الذيف عممكا عمى إقبار  ػكابط النٌظػاـ المٌغػكم العربػي، كا 

نٌمػػا أثبػػت حقػػائؽ النٌحػػك العربػػيٌ مػػف خػػلاؿ نظريٌتػػو المشػػيكرة، التػػي يػػرل فييػػا مسػػتقبؿ  الغربػػيٌ عمػػى النٌحػػك العربػػيٌ، كا 
مف الأخطاء العمميػة كالمنيجيػة التػي مػا انفػؾ الدارسػكف النٌحك العربيٌ، كحاكؿ تطيير الفكر العربيٌ كبخاصة النحكم 

العرب متمسكيف بيا، كيدعكف إلييا باعتبارىا مسممات لا تقبؿ النٌقاش أك إعادة النٌظر، معتمدا فػي ذلػؾ عمػى مبػادل 
جراءات منيجية  كاشفا عف أصكؿ البحث العممي   .(434/435فحة ، ص2323)صكيمح، عممية كا 

فدراستوي  تمثٌؿ منيجا جديدا  في فيـ التراث النحكم بمنظػكر مقػارف يمقػي ال ػكء عمػى النزاعػات كالاتجاىػات 
الحديثػػة فػػي المجػػاؿ المغػػكم العربػػي ، كمػػا تعتبػػر منصػػة لمقػػراءة كالتأمػػؿ  فػػي النظريػػات  اعتمػػد عمييػػا  العديػػد مػػف 

قػة بالنظريػة الخميميػة، كبمػا أنٌيػا تعتبػر نظريػة فرعيػة المفكريف كالبػاحثيف  فػي الفحػص ك التحميػؿ ، خاصػة تمػؾ المتعم
تنشأ مف خلاؿ التفاعؿ مج الأسس النظرية الخميميػة الأصػمية، فيػذا قػد ي ػفي  طابعػا جديػدا  مػف الفيػـ كالبحػث فػي 
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ىػػذا المجػػاؿ المعرفػػي.، كبالتػػالي يمكػػف القػػكؿ أفٌ دراسػػة عبػػد الػػرحمف الحػػاج صػػالح ىػػي دراسػػة شػػاممة لييكمػػة النحػػك 
 عربي بطابج قديـ كلكف بقالب جديد كمعاصر.ال

كفي ظؿٌ ىذه التحكلات المغكيػة الحديثػة، كنظػرا لممكانػة المتميٌػزة التػي يحتميػا الػدٌرس النٌحػكم أصػبح إصػلاح  
النحػك كتيسػيره يشػػكٌؿ تحػديا كمشػغلا بػػارزا فػي سػػاحة اىتمػاـ المثقفػيف العػػرب فػي العصػر الحػػديث كالمعاصػر، كتػػأتي 

جػػػة لمتطػػػكرات الإيجابيػػػة اتػػػي سػػػجمتيا الدراسػػػات المغكيػػػة عمػػػى مسػػػتكل البحػػػث النظػػػرم أك التطبيقػػػي ىػػػذه الجيػػػكد نتي
)العممي( في كيفية جعؿ قكاعد ىذا الأخير أكثر فيما ككصكلا لمقارل بشكؿ عاـ، كانطلاقا مف المستكل العممػي بػرز 

بػو التٌبعيػة كالتٌقميػد عػف النٌحػك العربػيٌ،  الأستاذ عبد الرحمف صالح  عمى سبيؿ المثاؿ، فانفرد بمعجمػو الخػاص، أزاح
كارتقػى بػو إلػػى مسػتكل عػاؿ لا تعس ػػؼ فيػو بيغيػة تأصػػيؿ أيسسػو، فعكػس قيمتػػو المٌسػانية كدقٌتيػا، كقػػرٌب بػو طمبػة العمػػـ 

سػفة كرٌسى مبدأ التٌبعية لمتٌراث بالكعي كالفيـ قصد تطػكيره، كجعمػو منػارنا يبعػثي شػعاعو لكشػؼ فم«ليمتثمكا طريقو، فقد 
 .،(89، صفحة 2323)بنفطة،  »ىذا العمـ كحؿٌ عقده، كقد سمؾ الاتجاه العممي للإفياـ كالإقناع في تحميؿ مسائمو

ثرائيػػػا كجعميػػػا كافيػػػة  كف ػػػلا عػػػف ذلػػػؾ بػػػذؿ الباحػػػث أي ػػػا  جيػػػدا مػػػف أجػػػؿ الحفػػػاظ عمػػػى المغػػػة العربيػػػة كا 
فكاف ييصرٌ عمى المعرفة بالنٌمػاذج القديمػة «بمستجدات العمـ الحديث، قادرة عمى الدكاـ عمى أداء إرسائيا أدؽ أداء، 

ييػػا السٌػػجج كانتقػػاء الألفػػاظ، فػػلا يمػػزـ امػػتلاؾ معرفػػة التػػي تيكسػػب المػػتف المٌغػػكم الصػػحيح، لا العربيٌػػة التػػي يغمػػبي عم
مستفي ة بالتفصيلات المعقػدة لمنٌحػك العربػي، لأنٌػو لا ينظػري إلػى النٌحػك عمػى أنٌػو الإعػراب كالتفقيػو، بػؿ الأسػاس فيػو 

 .(148، صفحة 2334)بمعيد،  »ىك التٌمسؾ بآليات الإعراب الذم ييخمي المعاني
فػػػالتٌفكيري النٌحػػػكم عنػػػد )الحػػػاج صػػػالح( أساسػػػو التأصػػػيؿ كالتجديػػػد، إذ نجػػػد حديثػػػو عػػػف العامػػػؿ مػػػثلا يقػػػكؿ:  

لأف ىػذا المسػتكل كحػدات  niveau syntaxiqueليست المفظية الكحدة الصغرل التي يتركب منيا مستكل التراكيب «
أخػػرل مػػف جػػنس  خػػر أكثػػر تجريػػدا، فالعامػػؿ ىػػك العنصػػر الػػذم يتحكػػػـ فػػي التركيػػب الكلامػػي، كيػػاثر فيػػو بػػؿ ىػػك 
 »المحػكر الػذم يينبنػػي عميػو، كلكػػفٌ الأىػـ ىػػك أنٌػو سػػبب بنػاء الكػػلاـ، فػلا كػػلاـ مفيػد بػػدكف بنٍيػة يكػػكفي أساسػيا العامػػؿ

، ىكػػذا يتبػػيف لنػػا أفٌ المسػػتكل التركيبػػي لمجممػػة حسػػب رأيػػو ىػػك المسػػتكل الػػذم (222/223، صػػفحة 2312)صػػالح، 
كالمعمػكؿ الأكٌؿ كالمعمػكؿ  الػذم يركػز عميػو  كيعكػس قيمتػو ،  يظير في كحدات خاصة، كأكثر تجريدا ىي؛ العامػؿ

.، كمعنى ذلؾ  أي ا فالمستكل التركيبي أك بعبارة أخػرل المسػتكل النٌحػكم ىػك كاحػد مػف مسػتكيات الثاني كمخصص
نظاـ أمٌ لغة مف المٌغات، فالأستاذي قػد أدرؾ ىػذه الحقيقػة بػكعي فػائؽ مػف خػلاؿ قكلػو ىػذا، بحيػث ألقػى ال ػكء عمػى 

كاع الدراسػػات المسػػانية الحديثػػة بمفيػػكـ أىميػػة العامػػؿ  التػػي لا تقتصػػر فػػي النحػػك التقميػػدم فقػػط، بػػؿ امتػػدت إلػػى أنػػ
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عميػػؽ، كمػػا أخػػذ يمػػنح ليػػذا العامػػؿ المغػػكم كػػؿ  انعكاسػػاتو كأبعػػاده فػػي سػػياؽ الػػدرس النحػػكم كالمسػػاني ، ممػػا يظيػػر 
 تجاه التطكرات المسانية المستجدة ، متجاكزا  التقاليد النحكية السابقة. انظرتو المتفتٌحة 

نطلاقػػا مػػف العمميػػات الحمميػػة أـ الإجرائيػػة، فيحمػػؿ أقػػؿٌ الكػػلاـ كتحكيمػػو كيثبػػت الحػػاج صػػالح ىػػذا المسػػتكل ا 
 مثؿ: الكمـ، كذلؾبالزيادة مج إبقاء النكاة، فيمحظ أفٌ الزكائد عمى اليميف تغير المفظ كالمعنى، كتاثر في أكاخر 

 : المستوى التركيبي للجملة1الجدول 
 مخصص 2المعمول 1المعمول العامل

  قائمٌ  زيدٌ  
 هنا قائمٌ  زيدًا إن

 اليوم قائمًا زيدٌ  كان
 غلطاً قائمًا زيدًا حسبت

 حالً  قائمًا زيدًا أعلمت عمرا
 إكرامًا عمرًا زيدٌ  أكرم
 كثيراً  عمرًا ت   أكرم

الجػدكؿ يت ػح لنػا أف فػي ىػذا المثػاؿ خكػاف خ ىػك العامػؿ، كأمػا خزيػدخ ىػك  المقدٌمة فػيفمف خلاؿ ىذه الأمثمة 
المعمػػكؿ الأكؿ، كخقائمػػاخ ىػػػك المعمػػكؿ الثػػػاني، كىنػػا يظيػػػر لنػػا بأنػػػو لا يمكػػف الاسػػػتغناء عػػف ىػػػذه العناصػػر بعكػػػس 

خ، فمػف خػلاؿ ىػذا الجػدكؿ أي ػا يسػتنت ج الأسػتاذ مػا المخصص كالذم يعتبر زيادة كالمتمثؿ في ىذا المثاؿ في خاليػكـ
 يمي مف الملاحظات:

 »  ٌالأصؿ يتحدد بعدـ الزيادة عميو عامة، فمك ج الزيادة عمى الأصؿ فارغ كيشار إلى ذلؾ بالعلامة  أف
 .Øالريا ية 

  أفٌ العامؿ ىك الذم ياثر كيتحكـ في التركيب الكلامي، فيك المحكر الذم يبنى عميو، كالذم يسميو
 القدامى بالابتداء.

  أف الكحدات المجردة التي تبنى عمييا أبنية الكلاـ، ىي العامؿ الأكؿ، كالمعمكؿ الثاني كالمخصصات
كىذه  2، كأما المعمكؿ الثاني فيرمز لو ب ـ 1فالعامؿ يرمز لو ب ع، كأما المعمكؿ الأكؿ فيرمز لو ب ـ

 .(88/89، صفحة 2312)صالح،  » عنياالعناصر ىي عناصر أساسية لا يمكف الاستغناء 
كأمػػػا بالنسػػػبة لممخصصػػػات فيرمػػػز لػػػو ب خ، كىػػػك عنصػػػر زائػػػد كيمكػػػف الاسػػػتغناء عنػػػو كلا يػػػاثر فػػػي المعنػػػى العػػػاـ 

 .لمجممة
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كتماشيا مج ما تـ ذكره، تتنكع طيرؽ التٌأصيؿ كالتجديد لمنٌحك العربٌي في مكاطف أخرل أي ا، مػف ذلػؾ مفيػكـ 
إفٌ مفيػػػكىـ المثػػػاؿ ىػػػك مفيػػػكـ ريا ػػػيٌ محػػػض كىػػػذا مخػػػالؼه تمامػػػا لممنطػػػؽ نيػػػر الريا ػػػي خنيػػػر  «المثػػػاؿ، يقػػػكؿ: 

كييعتبر المثاؿ تجميعنا لمحركؼ الأصمية مج الزكائد، كتكزيج الحركات ، (321صفحة ، 2312)صالح،  »المكجسطيقي
كالسكنات في أماكنيا. كنتيجة لذلؾ، يمتاز مفيكمو بالأصالة العربية كيفتقر إلى مقارنة في سياؽ المسانيات الحديثػة. 

 :ييمكف تك يح ىذا الأمر بشكؿ أف ؿ مف خلاؿ الجدكؿ التالي
 مثال الكلمة: 2الجدول 

 أ   ف ع ا ل الكلمة
 ل  ف ع الحروف الأصلية

 أ         ا الزوائد
 ََ  ْ   َ   ْ    ْ  الحركات والسكنات

 أفعـــــــــــــــــــال المثال
كما يظير الاختلاؼ الجػكىرم  المثاؿ،عمى طابج العمميات الريا ية المتداخمة في فيـ  أعلاه يركزفالجدكؿ 

 الحديث.المنطؽ المغكم  كبيف المفيكـيف ىذا 
كبالتػػالي فقػػد تكسٌػػج فػػي مك ػػكعات كثيػػرة نجػػدىا مبثكثػػة فػػي كتبػػو، كشػػؼ مػػف خلاليػػا عػػف الكظػػائؼ النٌحكيػػة 

 بأنماطيا التركيبة.
ٍ ػػج  فأصػػاليٌة الػػدٌرس النٌحػػكم كحداثتػػو فػػي الػػدٌرس المٌسػػاني الحػػديث ترمػػي إلػػى أىػػداؼ أكٌػػدت عمػػى كجػػكب كى

داة إيحائيػػػة، تيسػػػيٌؿ الخطػػػاب المغػػػكم كالأدبػػػي معػػػا كتيسٌػػػره، كمػػػا تسػػػاعد عمػػػى تطػػػكر الػػػدرس النٌحػػػك العربٌػػػي لييصػػػبح أ
المسػاني لفائػػدة النظػػاـ المغػكم، كلعػػؿ تمػػؾ الأصػالية عنػػد عبػػد الػػرحمف الحػاج صػػالح قػػد اسػتمدٌت شػػرعيتيا مػػف القػػر ف 

يف بػػالنٌحك العربٌػػي بػػالتقرب الكػػريـ، فن ػػجىت مسػػائؿ ىػػذا الأخيػػر، كتأصػػمت مصػػطمحاتو، كفتحػػت  فػػاؽ كاسػػعة لمميتمػػ
منػػو، ككي ػػػعت  ػػػكابط مػػػف أجػػػؿ تطػػػكيره كصػػػيانتو مػػف قبػػػؿ الكثيػػػر مػػػف الدارسػػػيف المستشػػػرقيف المتػػػأثريف بالثقافػػػات 

إفٌ النٌحػك العربٌػي قػد كي ػج عمػى «الأجنبية، كالذيف شكٌككا في أصالة النحك، كليذا أثبت العلٌامة ىذه المسػألة بقكلػو: 
 »رة لأسػػس المسػػانيات البنيكيػػة، كخصكصػػا فػػي المبػػادل العقميػػة التػػي بينيػػت عميػػو تحميلاتػػوأسػػس إبسػػتيمكلكجية مغػػاي

،  كمعنػػى ىػػذا أفٌ النحػػك العربػػي  حسػػب رأيػػو قػػاـ عمػػى فمسػػفة لغكيػػة تراثيػػة  تػػدرس (189، صػػفحة 2339)عمػػكم، 
عممػػػاء العربيػػػة لمكصػػػكؿ إلػػػى المعرفػػػة كتحميػػػؿ الأدلػػػة كصػػػيانة الأسػػػس كالكسػػػائؿ المنطقيػػػة كالمنيجيػػػة التػػػي اتبعيػػػا 

النظريات بمنيج  عقلاني ك فريد  يقكـ عمى مفاىيـ فكرية  عربية حكؿ بنية المغة كاستخداميا بطػرؽ تتجػاكز المػنيج 
 التقميدم لمسانيات البنيكية..
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بػػيٌ، كىػػزت كيانػػو، بأدلػػة أقػػكل منيػػا كليػذا ردا أسػػتاذنا عمػػى الشيػػبيات التػػي  ػػربت الجػػذكر العميقػػة لمنٌحػػك العر 
تاريخيػػة، تراثيػػة، كعقميػػة، بأسػػمكب عممػػي مقنػػج، كاجتيػػد بتفكيػػره الصػػافي كممكتػػو الفائقػػة مػػف إظيػػار  ليػػات النحػػك مػػف 
خػلاؿ مالفاتػو عػف طريػػؽ ملامسػة مصػادر كبػػار النحػاة، ككصػفىو با لػػة العقميػة التػي تػػربط بػيف المسػتكيات المسػػانية، 

ثبػػػات الارتقػػاء العممػػي، إلٌا لأنٌػػو يحتػػؿٌ مكانػػػة حينمػػا أدرؾ فيػػـ أ سػػرار المغػػة، كذلػػػؾ قصػػد تطػػكير الػػدٌرس النٌحػػكم، كا 
مرمكقػػة بػػيف الدٌراسػػات المٌسػػانية فػػي العصػػر الحػػديث، نظػػرا لأىميتػٌػو الكبػػرل بػػيف مختمػػؼ العمػػكـ الإنسػػانية، فقػػد كػػاف 

ف اسػتعانكا بػو فػي معرفػة أسػرار المغػة العربيػة فػي محطة أنظار الباحثيف، ديعػاة التيسػير كأصػحاب الممكػة الثاقبػة الػذي
 الحياة العممية، لأنٌو جكىر المساف العربي كدليؿ عمى حا ر الأمة كمستقبميا ككجكدىا. 

كخلاصة القكؿ، فإفٌ الأصالة عنده تمثٌؿ مظيرنا مف مظاىر الدرس المٌساني العربي كسػراا مػف أسػراره، كشػفت 
 بتعميمية النحك كنمكذج لمتأصيؿ في ىذا الدرس.عف معالـ أصالية خاصة ما تعمؽ 
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تظؿ ق ية تعميـ النحك العربي ذات أىمية بالغة، سكاء في الما ي أك في الكقت الحالي، لأفٌ النحك يعكس 

لبنػػاء المعػػاني كيحػػدد كظائفيػػا، كتتجمػػى  ىيكػػؿ المغػػة العربيػػة كيشػػكؿ محػػكرنا أساسػػينا لفيميػػا كتحميميػػا، كيعتبػػر أساسنػػا
أىميػػػة ىػػػذا المك ػػػكع فػػػي تنػػػكع ككثػػػرة ا راء كالتقػػػديمات التػػػي تعػػػالج النحػػػك بأسػػػاليب متنكعػػػة تعكػػػس ىػػػذه التنكعػػػات 
الاىتماـ المتزايد بالمسائؿ النحكيػة، سػكاء كػاف ذلػؾ مػف خػلاؿ اسػتحداث جكانػب جديػدة أك تحسػيف الجكانػب الحاليػة، 

ف مقترحات لتطكير الدرس النحػكم كتحسػينو. كفػي نمػرة ىػذه التنكعػات، يبحػث الػبعض عػف طػرؽ حيث يقدـ الباحثك 
مكانيػػة لمطػػػلاب، ممػػا يظػػػؿ مك ػػكع البحػػػث  تسػػييمية كأسػػاليب تعميميػػػة تجعػػؿ الػػػدرس النحػػكم أكثػػػر فيمػػا كسػػػيكلة كا 

.  مستمران حتى اليكـ
ى تحديات فيـ ىذا الػدرس مػف حيػث يسمط الباحثكف ال كء عم الحديث،ففي مناقشة ىذا الأخير في العصر 

صعكبة القكاعد النحكية كتعقيدىا، كفي ىذا السياؽ يتفػرد الباحػث الحػاج صػالح بطػرح رايػة جديػدة كمختمفػة بأسػمكب 
 تحميمي يقدـ تفسيرا جديدا لقصكر فيـ المحدثيف ليذا الجانب المغكم المعقد.   

كػاف نحػكا عممينػا كتعميميػاٌ فػي «فيك يرل بأفٌ مسألة تعمػيـ النحػك مسػألة قديمػة النشػأة، كأفٌ النحػك عنػد نشػأتو  
الكقت نفسو، أما ككنو تعميميا فيك ما كاف يعمٌـ لمصبياف، كما كاف يرنب في تحسيف مياراتو، ككاف ليـ اىتماـ كبير 

لػذا ، (14، صػفحة 2312)صػالح،  »مدكٌنػة مػا ك ػعو النٌحكيػكفجدا بتعمػيـ أبنػائيـ العربيػة، ككػاف مػرجعيـ كأصػكؿ 
يعد النحػك جػزءنا لا ننػى عنػو فػي نظػاـ المغػة، فيػك كسػيمة تسػاعد الدارسػيف عمػى فيػـ كاسػتخداـ المغػة بفعاليػة، حيػث 

 .يت مف تدريسو مستكييف، الأكؿ متعمؽ بتعمـ المغة ذاتيا
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يركػػز عمػػى تعريػػؼ الدارسػػيف بالقكاعػػد المغكيػػة،  كالػػذم ييمٌنػػا فػػي ىػػذا المجػػاؿ ىػػك تىػػدريس النٌحػػك مػػف كالثػػاني 
ممػزـ  بفيػـ المغػة   أجؿ الإحاطة بالقكاعد المٌغكية، كىك مجػػاؿ الدراسػػة التخصٌصػية لمػتعمٌـ كطالػب المغػة العربيػة، فيػك

تحميػػؿ الجمػؿ كالأفعػاؿ، كمػا يرتكػػز عمػى القكاعػد التػػي كاسػتيعاب خصػائص بنيتيػا ، كدرس  النٌحػػػك يعتمػد بػدكره عمػى 
تحكـ استخداـ الكممات، مما يسيـ في تعزيز فيػـ الدارسػيف لبنيػة المغػة كتكظيفيػا بفعاليػة لأف الكممػات القائمػة بػذكات 

عػف  معانييا تعدٌ مغمقة، حتى يككف الإعراب مفتاحا يفتح بو أبكاب الفيػـ كالتحميػؿ العميػؽ، فيظيػر كمسػتخرج يكشػؼ
الأمكر الكامنة كيفتح النافذة عمى أسػرار المغػة بأكمميػا، كبالتػالي فمػتعمـ المغػة العربيػة أك النحػكمٌ عنػد دراسػتو لمنحػك، 
لابػدٌ عميػو أف يػدرؾ القكاعػد النحكيػة أكلا حتػى يسػيؿ عميػو فيػـ لغتػو كتكظيفيػا،  لأنٌيػا تحتػؿ مكانػة بػارزة فػي مراحػػؿ 

المغكيػػة فػػي منػػاىج تعمػػيـ المغػػة العربيػػة، كمػػا تسػػاعد الفػػرد عمػػى الػػتكمـ كالتكاصػػؿ  التٌعمػػيـ، كتعتبػػر مػػف أعقػػد العناصػػر
 كاستعماؿ المغة استعمالا صحيحا.

كبيذا استطاع الأستاذ عبد الرحماف الحػاج صػالح مػف إظيػار الجػدكل الحقيقيػة ليػذه القكاعػد بإجابتػو الشػاممة 
ى ككيػؼ يجػػب أف تعمػٌػـ ىػذه القكاعػػد ، كأثبػػت بأنيػػا لا عمػى التسػػااؿ الػػذم أثػار  ف ػػكؿ البػػاحثيف كلدارسػيف حػػكؿ متػػ

تقتصر عمى جانػب التػزييف المغػكم فحسػب بػؿ تتجػاكز إلػى تسػييؿ فيػـ المغػة كتحسػيف الميػارات المغكيػة ، كمػا ياكػد 
عمى  ركرة إدماجيا في الػدكرات التعميميػة بطػرؽ تحفػز الفيػـ كتطبيقػو فػي السػياقات المختمفػة. ، تحتػؿ مكانػة بػارزة 

مراحػؿ التٌعمػيـ، كتعتبػر مػف أعقػد العناصػر المغكيػة فػي منػاىج تعمػيـ المغػة العربيػة، كمػا تسػاعد الفػرد عمػى الػػتكمـ فػي 
 كالتكاصؿ كاستعماؿ المغة استعمالا صحيحا.

فيػـ القكاعػد النحكيػة  كتسػييؿميػداف تعمػيـ المغػة العربيػة تسػعى لتبسػيط  لغكيٌػة فػيكق يةي تيسير النٌحك ق يٌةه 
كتقديـ راية جديدة تجمج بيف التسييؿ كالمحافظة عمى جػكىر  جكىرىا، السمبي عمىكالتأثير  بأساسياتيا المماسدكف 

النحك، كفي ىذا السياؽ يبرز عبد الرحمف الحاج صالح برايتػو المتكازنػة التػي تفػتح أفقػا جديػدا لمتعمػيـ المغػكم بصػفة 
 عامة كالنحك بصفة خاصة.

 ػػح بػػأكثر دقػػة المشػػكؿ المطػػركح بػػردٌه عمػػى مػػف أرادكا تبسػػيط النٌحػػك كمػػا  يحػػاكؿ  مػػف خلاليػػا أي ػػا أف يك 
صػلاحو كاسػػتبداؿ بعػػض مػا جػػاء فيػػو بقكلػو:  إذٍ كيػػؼ يبسٌػػطه النٌحػػك كىػك القػػانكف الػػذم بينىػي عميػػو المٌسػػاف، كلا شػػؾ «كا 

كيفيػػػة تعمػػػيـ أنٌيػػػـ أرادكا تبسػػػيط الصػػػكرة التػػػي تيعػػػرض فييػػػا القكاعػػػد عمػػػى المػػػتعمـ، فعمػػػى ىػػػذا ينحصػػػر التبسػػػيط فػػػي 
النحك ... إذٍ لا يميٌز ىالاء المصمحكف بيف ما ىك عمـ كينبغي أفٍ يككف معقدٌا مجرٌدا عميقان، تمؾ ىي طبيعتو، كبيف 

، فمنطمػؽ تيسػير تعمػيـ النحػك (22، صػفحة 1974)صػالح،  »ما ىك تطبيؽ لو كينبغػي أف تكػكف ثمراتػو سػيمة المنػاؿ
عنػػده ىػػك تجديػػده، كمحاكلػػة تبسػػيطو كتقريبػػو مػػف الناشػػئة كالمتعممػػيف ، كلا شػػؾ أف نيػػاب الحػػدٌ الفاصػػؿ بػػيف مػػا ىػػك 
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ف، كأدل بيـ إلى الخمػط كالالتبػاس بػيف ك عممي كما ىك تعميميٌ حسب رأيو، ىك السببي الذم كقج فيو ىالاء المعاصر 
 المفيكميف المذككريف.

سػػياؽ  خػػر، نلاحػػظ بأنٌػػو يتحػػدث عػػف تبسػػيط النحػػك أك تسػػييمو فػػي سػػياؽ تعمػػـ النحػػك كالصػػرؼ، كيركػػز كفػػي 
عمى أف يتعمػؽ التسػييؿ بتكامػؿ القكاعػد النحكيػة كالصػرؼ بمقػاييس التعمػيـ الحديثػة، كذلػؾ مػف خػلاؿ تبسػيط القكاعػد 

 كتقديميا بطرؽ تفا عمية لممتعمميف.
لتػػدريس النحػػك العربػػي أمػػر مرنػػكب فيػػو، كمحاكلػػة تبسػػيطو كتقريبػػو مػػف  كعميػػو، فػػإفٌ اختيػػار الطػػرؽ المناسػػبة

المتعممػػيف، فتعميميػػة النٌحػػك ترتكػػز عمػػى اختيػػار المػػادة النحكيػػة المناسػػبة مػػف الرٌكػػاـ اليائػػؿ المػػدكٌف فػػي عمػػكـ المغػػة 
النحكية أكبر مف أف ييقدـ  كالنحك العربي، كىنا تكمف أىميٌتو في العممية التعميمية، ذلؾ أفٌ رصيد كؿٌ لغة مف القكاعد
 .في مستكل كاحد مف المستكيات التعميمية، كليذا تخ ج مك كعات النحك لعمميٌة الانتقاء
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قرارىا في أبحاثو،  كصارت جزءنا مف إفا مفٍ معالـ تأصيؿ الدٌرس النٌحكم التي سعى الحاج صالح لإثباتيا، كا 

نظريتػػو النٌحكيػػػة كبمثابػػة محطٌػػػة اىتمامػػػو، مػػا تعمػػػؽ بتعميميػػة النحػػػك العربػػػي لأنٌيػػا أ ػػػحت مسػػألة  ػػػركرية لمػػػدٌارس 
ػػا، كدارسي النٌحػػك ػػا كدرسن تطبيقنػػا كتفصػػيلا، فكػػؿٌ مػا يمكػػف أفٍ نعثػػرى عميػػو فػػي ىػػذا المك ػػكع ىػػك  -النحػػكم-المٌغػكم فيمن

ثكثة في ثنايا كتبو كمقالاتو، كفي سياؽ حديثو كمعالجتو لمك كع تعميـ المغػات مجمكعة مف الإشارات التي نجدىا مب
 )تعميمية المٌغة العربية( عامة كتعميـ النٌحك خاصٌة.

فأىميػػة تعميميٌػػة النٌحػػك تتجمػػى فػػي قػػدرة المػػتعمـ عمػػى اكتسػػاب ميػػارات نحكيػػة دقيقػػة، كلكػػف الجانػػب الحقيقػػي 
عمػػى تكظيػػؼ كاسػػتخداـ ىػػذه الميػػارات لتحسػػيف جػػكدة كلامػػو كبنػػاء الجمػػؿ  كالأساسػػي ليػػذه الأىميػػة يظيػػر فػػي القػػدرة

بشػػكؿ فعٌػػاؿ   لمتعبيػػر بك ػػكح كدقػٌػة فػػي التكاصػػؿ المغػػكم.، كليػػذا لػػـ تكػػف دراسػػة النحػػك كتعميمػػو عنػػد الشػػيخ الحػػاج 
ليؿ القػاطج صالح مجرد مستكدع لحفظ القكاعد بؿ أراد أف يجعمو تربة خصبة لطالب العمػـ بالملاحظػة الفاحصػة كالػد

كالفطنػػة فػػي اسػػتقراء المسػػائؿ كالقكاعػػد النحكيػػة، كمػػا عمًػػؿى عمػػى تقريػػب الفيػػـ لممتعمٌمػػيف مسػػتعملا شػػركحا دقيقػػة فييػػا 
 إشارات لطيفة.

فقػػد تطػػرؽ الأسػػػتاذ إلػػى ثػػلاث ق ػػػايا ميمػػة تعػػػدٌ حقػػا مػػف دعػػػائـ المنػػاىج التػػػي ترتكػػز عمػػى مػػػا يتحقػػؽ فػػػي 
 عناصر المثمث الديداكتيكي، كىي: 

 نظر في محتكل المغة التي تعمٌـ لممتعمـ.ال 
 .النظر في محتكل الطريقة التي تبمغ المحتكل 
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   .النظر في تأدية المدرٌس ليذه الطرؽ ككيفية تطبيقو ليا 
كمػػا أثبػػت مجمكعػػة مػػف الحقػػائؽ فػػي حقػػؿ تعميميػػة النحػػك عمػػى مدرسػػي المغػػة بصػػفة عامػػة، كالنحػػك بصػػفة 

قاء، الطريقة كتعميميػة النحػك كالكسػائؿ البيدانكجيػة، كمػف ىػذه الكسػائؿ: التمػاريف خاصة، نجدىا تتعمؽ بالمتعمـ، الانت
البنىكياػػة كالمشػػجٌرات كدعػػا إلػػى  ػػركرة كجكدىػػا فػػي الكتػػاب المدرسػػي لأىميتيػػا فػػي اكتسػػاب المغػػة، كأكٌػػد عمػػى اعتمػػاد 

رٌؼ كي ػػيؼ كيجػػد الحمػػكؿ، حيػػث التمػػاريف البنكيػػة باعتبارىػػا تربػػي الممكػػة المغكيػػة التػػي تمكٌػػف المػػتعمـ مػػف أف يتصػػ
 جمعيا في النقاط ا تية أىميا: 

عممية التدريب التي يقكـ بيا المعمٌـ بتكجيو المتعمٌـ لفيـ المحتكل المفظػي كالمعنػكم لمجممػة اك الػنص، كيمكػف 
 تصكير ىذه العممية في مخطط يظير عدٌة عناصر منيا:

   كلا تتـ ىذه العممية، إلٌا مف خلاؿ عدةٌ أشكاؿ مف التدريب بما في ذلؾ:                                                          
 كبالنظر إلى الكسائؿ التي قدٌميا الأستاذ يمكف أف نستنتج مف خلاؿ الشكميف السابقيف بأنو: 
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 ، كأسمكب تربكم يستند إلى مبادل النحك كالصرؼ في المغة.أشار إلى التماريف البنكية كأداة تعميمية •
يقصد بالتماريف البنكية: تمؾ التماريف التي تيتـ ببنية الجممة كالتراكيػب المغكيػة، كتتػيح لممػتعمـ فيػـ كتطبيػؽ  •

كم لػػدل القكاعػػد النحكيػػة بطريقػػة تفاعميػػة تقػػكـ عمػػى التحميػػؿ ممػػا يسػػاعد عمػػى تنميػػة ميػػارات التحميػػؿ كالتفكيػػر المغػػ
 المتعمـ.
يرل بأنيا تعػد الممكػة التػي تمػنح المػتعمـ القػدرة عمػى التفكيػر كالتفاعػؿ، كا  ػافة أفكػار جديػدة، كالبحػث عػف  •
 الحمكؿ.
يركٌز عمى دمج ىذه التماريف في عمميػة التػدريب حتػى تكػكف لممعمػـ فرصػة الإبػداع كالتنكيػج فػي الأسػاليب،  •

 متعدد المكا ج، أما مف جية المتعمـ فتتطكر مياراتو في التفكير كالإبداع.بدءا بالتدريب الساذج إلى التدريب ال
منيػػا ىػػك إبػػراز التركيػػب البػػاطني لمجممػػة، كىػػك رسػػـ تجريػػدمٌ  فاليػػدؼ« المشػػجٌراتأمٌػػا الكسػػيمة الأخػػرل كىػػي 

 »ي ييسػر كبىسػاطةأف ؿ مف الإعراب، يمثػٌؿ البينيػة التركيبيػة لمجممػة، كيسػاعد المػتعمٌـ عمػى تصػكٌر ىيئػات التركيػب فػ
، كعميػػو فالمشػػجرة أداة فعٌالػػة تبػػرز البنيػػة العميقػػة لمجممػػة فػػي شػػكؿ تجريػػدم يفػػكؽ فػػي (31، صػػفحة 1982)الػػكعر، 

تك ػػيح الييكػػؿ التركيبػػي لمجممػػة مقارنػػة بػػالإعراب التقميػػدم، فيػػي تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى فيػػـ ىياكػػؿ الجمػػؿ بسػػيكلة، 
 كالشكؿ التالي يك ح ذلؾ:

 : الب نية التركيبية للجملة1الشكل 

 .(133/131، صفحة 2322)صباف،  المصدر:
فمف خلاؿ ىذا التركيػب يمكػف لممػتعمٌـ بسػيكلة فيػـ الكحػدات المغكيػة التػي تشػكؿ الجممػة، فينتقػؿ مػف التعامػؿ 

 إلى فيـ شامؿ كعميؽ كعممي لمقكاعد النحكية، بطريقة فعٌالة. مج مصطمحات كتعريفات صعبة
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إفٌ  الحاج صالح ينطمؽي في تيسير الدٌرس النٌحكم مف تيسير النٌحك ذاتو كتعميمػو، بشػكؿ يعتمػد عمػى اختيػار 
فٌ عممػػي كمك ػػكعي لممحتػػكل الػػذم يقػػدٌـ لممتعمٌمػػيف، كالبحػػث عػػف أنجػػج الطرائػػؽ كالكسػػائؿ لتعمػػيميـ مػػا يناسػػبيـ، لأ

اليػػدؼ مػػف تعمػػيـ النٌحػػك ىػػك إكسػػاب المػػتعمـ  لقػػكل المغػػة التعبيريػػة أم ممكػػة لغكيػػة  فػػي مراحػػؿ التعمػػيـ الأكلػػى،  لأفٌ 
ف ، كمف ىذا المنطمػؽ فيػك يػرل بػأفٌ تعمػيـ النٌحػك فػي ك ىذه القكل تعتبر أساسا لبناء قاعدة  يستند إلييا ىالاء المتعمم

ر مباشرة كنير كا حة لممتعمٌـ ، مما يتيح لو فيـ القكاعد  دكف الشعكر بالثقؿ ىذه المراحؿ لابدٌ أفٍ يككف بطريقة ني
كالصػػعكبة، ماكٌػػدا بػػذلؾ عمػػى أىميػػة اختيػػار تقػػديـ  المػػكاد المغكيػػة كتنظيميػػا بتػػدرج، ل ػػماف فيميػػا كترسػػيخيا  لأفٌ 

 ىميا:إشكالية تعميـ النحك تتعمؽ بالجانب المٌغكم، كلا يتـ ذلؾ إلٌا كفؽ مراحؿ أساسية أ
كىي مرحمة اكتساب ا ليات الأساسية، كالممكة المغكية، كتسمى بالمرحمة ال منية، يتـ فييا  المرحمة الأولى:

تقديـ المفاىيـ النٌحكية إلػى المتعمٌمػيف بشػكؿ داخمػي، حيػث يػتـ عػرض الكممػات النحكيػة المككنػة بشػكؿ نيػر مباشػر، 
ليػػا، ثػػـ يسػػعى لتػػكفير بيئػػة تعمػػـ تشػػجج عمػػى فيػػـ القكاعػػد بشػػكؿ مػػج التركيػػز عمػػى الممكػػة المغكيػػة كالتطبيػػؽ العممػػي 

 طبيعي كنير مباشر دكف الحاجة الى التمقيف أك الشرح المفصؿ ليا. 
درس « الأكلػػػى، مػػػثلا:الثٌلاثػػػة  المعمػٌػػـ الػػػدٌركسكبالتػػػالي فيػػػي مرحمػػػة انطلاقيػػػو تمييديػػػة لمػػػدرس، يختػػػار فييػػػا 

امػػة )الشٌػػائعة( عمػػى الأدكات )إلٌا مػػا لابػػدٌ منػػو كعلامػػات الإعػػراب كالتٌنػػكيف الأسػػماء المتمكٌنػػة كالأفعػػاؿ المتصػػرفٌة التٌ 
كأداة الٌتعريؼ(، ثٌـ تدخؿي بعض الأدكات الكثيرة التٌكاتر مج العناصر السابقة، ثٌـ بعض الفركع الخاصٌة بيذه الأسػماء 

لقػائـ بػيف العنصػر الجديػد كالعنصػر الػذم كالأفعاؿ كىكذا، كلابدٌ في كؿ درس مػف أفٌ يشػعر المعمػٌـ تلامذتػو بالتقابػؿ ا
 .(65، صفحة 1974)صالح،  »ىك أصمو، قد سبؽ كاف اكتسبكه

يظيػػري مػػف خػػلاؿ كػػلاـ الأسػػتاذ أنٌػػو لابػػد عمػػى المعمػٌػـ أك المػػدرٌس أف يعتمػػد عمػػى مبػػدأم الأصػػؿ كالفػػرع، فػػي 
تقػػػديـ المك ػػػكعات النحكيػػػة الأكثػػػر شػػػيكعا كالمفػػػردات المرتبطػػػة بيػػػا، كالتػػػي لا يمكػػػف الاسػػػتغناء عنيػػػا، كالأسػػػماء 

ركؼ الجرػػ التنػكيف...(، كالأفعػاؿ المتصػرٌفة بالطريقػة المتمكنة المتصرفة التٌامػة التػي تقبػؿ الزيػادة ) اؿ التعريػؼ ػ حػ
التفريعيٌػػة، أم الانتقػػاؿ مػػف الأصػػكؿ إلػػى الفػػركع، حتػػى لا يشػػعر المػػتعمٌـ بػػأمٌ نرابػػة فػػي الانتقػػاؿ، كيػػرل بػػأفٌ ىنػػاؾ 

صػلا(، تنظيما لكيفية عرض تمػؾ المكا ػج كالظػكاىر المغكيػة، كبالتػالي يكػكف الاسػـ المػتمكٌف المجػرٌد مػف الزيػادات )أ
 ثٌـ يصبح )فرعا( بعد الزيادة في أكٌلو ك خره، كذلؾ عمى النٌحك ا تي، مثلا:

 .الحجاج اليكـانطمقف طائرة  –.                         الطائرة اليكـانطمقت  -
 سافر المدير البارحة. -سافر مدير الفندؽ البارحة.                -
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فيػػذه المكا ػػيج تشػػكؿ الأسػػاس الرئيسػػي الػػذم يبنػػى عميػػو تعمػػـ الطػػلاب مبػػادل النحػػك بفيميػػـ لمكاقػػج ىػػذه  
الكحػػدات المغكيػػة، كمػػف خػػلاؿ التػػدريبات يكتسػػب التمميػػذ مياراتػػو النحكيػػة الأكليػػة، ممػػا يمكنػػو مػػف بنػػاء جمػػؿ جديػػدة 

 كممارسة مختمؼ اليياكؿ المغكية الأساسية بشكؿ فعٌاؿ.
رحمة الأكلى تقكـ عمى أساس المكا يج التي ينتقييا المعمٌـ ليمقنيا لممتعمٌـ، حتى يصػبح قػادرا عمػى كعميو فالم

 فيـ البنى المغكية كالتصرؼ فييا، كلا يتأتى ذلؾ إلٌا عف طريؽ التدريب كالممارسة.
، فإنٌػو يمكػف فػي فإذا حصمت تمؾ الممكة المٌغكية، كالمتعمٌـ يككف قادران عمػى التعبيػر عػف أنرا ػو بمغػة سػميمة

أف تدخؿ بالتٌدرج كبكميٌات قميمة جدٌا مصطمحاتو قبؿ ذلؾ، أم في النٌصؼ الأخير مف المرحمة الأكلى بدكف « خرىا 
تحديد أك تعميؽ، بؿ يربطيا بالأعماؿ التػر سػيخية، حيػث تكثػر فييػا الأخطػاء فيتػدخٌؿ المعمػٌـ لتصػحيحيا، فيبػيٌف نػكع 

فيو )كيبدأ طبعا بالمصطمحات الكثيرة التكاتر مثؿ ألقاب الإعراب كالفاعؿ كالمفعكؿ الخطأ بتسمية العنصر الذم كقج 
كالفعؿ الما ي كالم ارع كالأمر كنير ذلؾ مف الألفاظ الأساسية(، كىكذا يتٌـ إعداد المتعمٌـ لتمقٌي النٌحك النٌظرم في 

كتسػب مثميػا، كتعػكٌد عمػى إجػراء ىػذه المثيػؿ فػي المرحمة الأكلى نفسيا، كيكمٌؼ في نيايتيا بإعراب التٌراكيب التي قد ا
 .(236، صفحة 2312)صالح،  »تعبيره الشفاىي كالكتابي قبؿ ذلؾ بكثير

كعمػػى المنػػكاؿ نفسػػو كاسػػتنادا إلػػى قػػكؿ عبػػد الػػرحمف حػػاج صػػالح، فػػإفٌ تمػػؾ المعمكمػػات النظريػػة التػػي ييمقييػػا  
المعمٌـ عمى التمميذ أك المتعمـ فػي مرحمػة الترسػيخ )التطبيػؽ(، لا تكػكف نايػة فػي ذاتيػا، بػؿ تكػكف كسػيمة إلػى نايػات 

ف أدركػػو بطريقػػة  ػػمنٌية كالعمػػؿ عمػػى تفجيػػر قدراتػػو أخػػرل منيػػا تصػػحيح مػػا كقػػج مػػف أخطػػاء فيمػػا سػػبؽ لممػػتعمٌـ، كا  
العقميػة فػػي التحميػػؿ كالػػربط كالتركيػػب، كتعكيػػده عمػػى إعمػػاؿ عقمػػو، كبالتػػالي كجػػب عمػػى المعمػٌػـ أف ييعطػػي لمتلاميػػذ أك 
 المتعممػػيف فرصػػا أكبػػر لمتحػػدث بالمغػػة العربيػػة، كتصػػكيبيـ إف أخطػػأكا، كالإشػػارة إلػػى القكاعػػد أثنػػاء التحػػدث، كربطيػػا

 بتقكيـ المساف، لأفٌ التصكيب أثناء الممارسة مف أنجج الطرؽ التربكية التي تزرع القكاعد في سمكؾ المتعمٌـ.
اـ التمييػػػد ليػػػا فػػػي أكاخػػػر المرحمػػػة  أماااال المرحماااة الثانياااة: فيطمػػػؽ عمييػػػا بالمرحمػػػة المباشػػػرة التػػػي سػػػبؽى كأفٍ تػػػ

ال منية، كىي مرحمة تحصيؿ الممكة البلانيٌة، كحسب رأم الحاج صالح أفٌ المتعمٌـ في ىذه المرحمة سبؽى كأف تييأ 
ك التمميذ قد اكتسب الممكة المغكية الأساسية، لأنٌو ليا، فلا ينتقؿ إلى ىذه المرحمة إلٌا إذاى تأكٌد المعمٌـ مف أفٌ المتعمـ أ

أمٌػػا  فيمػػا يخػػصٌ النحػػك «فػػي المرحمػػة الثانيػػة سيشػػرع فػػي تمقػػيٌ المصػػطمحات النحكيػػة فػػي شػػكميا النٌظػػرم، إذ يقػػكؿ: 
لنحك أف يككف التمميذ قد تٌـ امتثالو العممي لمثؿ ا -كما قمنا -النٌظرم فيشرع في تعميمو في ىذا المستكل أي ا بشرط

كمكتسبا لمممكػة المغكيػة، ثػـ  اكمييئكبمعنى  خر أفٌ المتعمٌـ يككف مجيزا  ،(235، صفحة 2312)صالح،  »الأساسية
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ينتقؿ عممو إلى استيعاب المصطمحات النحكية في سياقيا النظرم، فيتفاعػؿ مػج ىػذه المصػطمحات كيتناكليػا بػالعمؽ 
 كالتفحص النظرم. كالنقاش

لأفٌ «كبالتالي لا تقدٌـ لو المعطيات النحكية كقكاعد كمصطمحات، بؿ تكػكف عمػى شػكؿ رسػكمات تك ػيحية، 
أحسف الطرؽ التربكية لتحصيؿ النحك النٌظرم ىي التي تيقدـ معمكماتو كقكانينو عمى شكؿ  رسكـ بيانية بسيطة يشػار 

كىػذا أىػـ -كيتفادل بذلؾ النص المسيب الذم يصعب حفظو، كيتجنٌب أي ػا فييا إلى العلاقات كالعمميات بالرٌمكز، 
التحديد بالجنس كالفصؿ بالنسبة لمبينػى ؛ بػؿ ييسػتعمؿ الحػدٌ الرسػمي )الػذم يػذكر الصٌػفات كالعلامػات المميٌػزة  -شيء

)صػػالح،  »اؽ البنيػػةلمشػيء فقػػط( كلا يمجػػػأ إلػػى التٌحديػد بػػالجنس كالفصػػؿ إلٌا فػػي الحقػائؽ فػػي ذاتيػػا الخارجػػة عػف نطػػ
، فػػنلاحظ فػػي ىػػذه المرحمػػة أفٌ الحػػاج صػػالح ينبٌػػو إلػػى  ػػركرة الاعتمػػاد عمػػى الحػػدٌ النحػػكم (236، صػػفحة 2312

رمزيػة  الإجرائي الذم يقكـ عمى تحديد الكحدات أك العناصر المغكيٌة إلى أبنيتيا المفظيٌة، في شكؿ رسـ بياني بطريقة
حتى يسيؿ شرحيا لممػتعمٌـ ، فػإذا حػرص المعمػٌـ عمػى إكسػاب المػتعمٌـ المك ػكعات النٌحكيػة عامػة، كالقكاعػد النحكيٌػة 
خاصػػة بطريقػػة  ػػمنية لاشػػعكرية قائمػػة عمػػى المثػػؿ كالأنمػػاط المغكيػػة التػػي يكثػػر اسػػتعماليا عمػػى لسػػاف المػػتعمـ فػػي 

اعدة نحكية أك مك كع نحكمٌ المراد إكسابو لممػتعمٌـ لا يكػكف عمػى مختمؼ المكاقؼ التكاصمية، كبمعنى  خر أف أمٌ ق
شكؿ القانكف المقرٌر التمقينيٌ الذم يقكـ عمى الحفظ كالاستظيار بطريقة مباشػرة، بػؿ يكػكف تقديمػو لممػتعمٌـ مػف خػلاؿ 

 منظكمة نحكية متكاممة تقكـ عمى تتبج مك عو داخؿ البنيٌة التي ينتمي إلييا.
ؿ يك ػػػح قائمػػػة بعػػػض المك ػػػكعات كالمصػػػطمحات النحكيػػػة اعتمػػػادا عمػػػى الحػػػدٌ النحػػػكم كفيمػػػا يمػػػي الجػػػدك 

 :الاجرائي
 : قائمة بعض الموضوعات والمصطلحات النحوية اعتمادا على الحدّ النحوي الجرائي3الجدول 

 الموضوعات النحوية وما يرتبط بها من مصطلحات المستوى اللغوي
 متعلقة بالصرف )الأوزان/المجرد والمزيد(الموضوعات ال مستوى الكلمة المفردة

 
 مستوى اللفظة

اللفظة 
 السمية

علامات الإعراب الأصلية  -حروف الجر -أل التعريف -السم المتكن الأمكن
 -الواو(  -الياء -علامات العراب الفرعية )الألف -)الضمة/ الفتحة / الكسرة( 

الصفة -المضاف إليه -الإضافة- التنوين )تنوين الضم/ تنوين الفتح/ تنوين الكسر(
 والموصوف...

اللفظة 
 الفعلية

زوائد الفعل التي  -ما( -قد-سوف -زوائد الفعل التي ل تؤثر فيه لفظا )السين–الفعل 
علامات البناء الأصلية )الضمة/  -تؤثر فيه لفظا ومعنى )أدوات النصب/ أدوات الجزم( 

علامات البناء الفرعية )ثبوت -علامات البناء الأصلية)الضمة( -الفتحة/ السكون( 
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ألف  -واو الجماعة -تاء المتكلم -لة )نون الجماعةالضمائر المتّص -النون( 
 الثنين...(

 مستوى الجملة
 )أو التراكيب(

 موضع العامل )الفعل وكا ما يمكن أن يشغل موضعه سواء أكان أداة أو كلمة وتركيبا(
 المبتدأ(. -موضع المعمول الول )الفاعل

 الخبر(. –موضع المعمول الثاني )المفعول به 
 المفعولت باستثناء المفعول به...( -التمييز -المخصصات )الحالموضع 

 (135، صفحة 2322)صبان،  المصدر:
كانػػػت ىػػػذه قائمػػػة بعػػػض المك ػػػكعات النحكيػػػة الكظيفيػػػة كمػػػا يػػػرتبط بػػػو مػػػف مصػػػطمحات نحكيػػػة مرتبػػػة عػػػف 
اسػػتغلاؿ مفيػػكـ الحػػد النحػػكم الإجرائػػي، كالتػػي نبٌػػو إلييػػا الأسػػتاذ باسػػتغلاليا كعر ػػيا عمػػى المتعمٌمػػيف بشػػكؿ إجرائػػي 

 كظيفي بعد تكييفيا مج ما تقت يو التعميمة الحديثة. 
المناسبة كالكسائؿ التعميمية الملائمة في تعميـ أم قاعدة نحكية أك مك كع نحػكم يسػيـ إلػى  فاختيار الطريقة

نما عمى المحتكل كالطريقة معا...  حدٌ كبير في نجاح العممية التعميمية، فلا تقكـ عمى المحتكل التعميمي كحده، كا 
لح تعكد إلى المعمـ، بحيث تتحػدد كميمة اختيار طريقة تدريس القكاعد النحكية حسب رأم الأستاذ الحاج صا

الطريقة بنظرتو إلى التعميـ، كنػكع الفمسػفة التربكيػة التػي يتبناىػا، فػإذا كػاف يػركج لفكػرة أفٌ الػتعمـ ىػك عمميػة ذاتيػة قػاـ 
ذا رأل التعمػيـ كعمميػة تمقػيف، فسػيختار أسػاليب تتناسػب  . كا  بيا المتعمـ، سيعتمد عمى طرؽ تدريس تعزز ىػذا المفيػكـ

النظػػرة، كعميػػو نسػػتنتج أف المعمػػـ يمعػػب دكرا فعٌػػالا فػػي تعمػػيـ أم قاعػػدة نحكيػػة، فيػػك ممقػٌػف كمنشػػط لمػػدرس  مػػج ىػػذه
كالمسػػاكؿ عػػف الطريقػػة المناسػػبة التػػي يسػػتخدميا مػػف أجػػؿ إنجػػاح ىػػذا الػػدرس كتكصػػيؿ فكرتػػو لممػػتعٌمـ، كانطلاقػػا مػػف 

 عكس.الطريقة التي يختارىا إما يخمؽ جك التفاعؿ مج المتعمميف أك ال
كيػػرل بػػأفٌ الحجػػـ   -القكاعػػد النحكيػػة –كمػا يركػػز الحػػاج صػػالح عمػػى أسػػس بنػػاء منيػػاج تعمػيـ قكاعػػد النحػػك  

السػػاعي المخصػػص لنشػػاط القكاعػػد) النحػػك كالصػػرؼ كالامػػلاء( قميػػؿ مقارنػػة ببػػاقي الأنشػػطة المغكيػػة الأخػػرل، إذ يػػتـ 
خمػػس كأربعػػيف دقيقػػة، كيػػتـ تنػػاكؿ القكاعػػد الصػػرفية تنػػاكؿ القكاعػػد النحكيػػة فػػي الحصػػة الأكلػػى لاسػػتثمار الػػنص مػػدة 

كالاملائية بالتنػاكب فػي الحصػة الثانيػة لاسػتثمار الػنص مػدة خمػس كأربعػيف دقيقػة أي ػا، كنحػف نػرل نشػاط اسػتثمار 
جػراء  النص يحتػاج إلػى كقػت أطػكؿ ممػا ميػنح لػو، كػي يػتمكف المػتعمـ مػف قػراءة الػنص كشػرحو ثػـ اسػتنباط القاعػدة كا 

ٌـ تعممػػػو كيفتػػػرض أف يكػػػكف لمتمػػػاريف مػػػف الدراسػػػة القسػػػط الأكفػػػر بكثيػػػر مػػػف حصػػػة العػػػرض التمػػػاريف  لترسػػػيخ مػػػا تػػػ
، كتفسيرنا لذلؾ فإنٌو يرل (234، صفحة 2312)صالح، كالايصاؿ، كيجب أف لا تقؿ نسبتيا عف ثلاثة أرباع الدراسة 



 

 جبالي فتيحة  - بلقاسم فاطمة

 

   

كالعمميػة ىػي مجػاؿ لتطبيػؽ القكاعػد، إلٌا أنٌػو يبقػى لحصػة القكاعػد مكانػا ميمػا فػي دقػة  بأف كؿ الأنشطة المغكية منيا
الملاحظة كالحرص عمػى التطبيػؽ الػدقيؽ لمقاعػدة، لػذلؾ كػاف عمػى كا ػعي المنيػاج أف يخصصػكا كقتػان أكبػر لنشػاط 

 القكاعد.
بية عامة، كتعميـ النحك كقكاعده كبذلؾ ابتكرت طرائؽ عديدة تيدؼ جميعيا إلى تيسير عممية تعميـ المغة العر 

ٌـ يسػػػتنبط منيػػػا القاعػػػدة،  خاصػػػة، خكالطريقػػػة الاسػػػتقرائية: كالتػػػي تقػػػكـ عمػػػى الأمثمػػػة التػػػي يشػػػرحيا المعمػػػـ كيناقشػػػيا ثػػػ
ٌـ الإتيػػاف بشػػكاىد كأمثمػػة تثبػػت حفػػظ تمػػؾ القاعػػدة، ثػػـ الطريقػػة  كالطريقػػة القياسػػية: كتقػػكـ ىػػذه الطريقػػة عمػػى الحفػػظ، ثػػ

الطريقة الاستقرائية لكنيا تقكـ عمى عرض النص الأدبي المترابط الأفكػار بػدؿ الأمثمػة، بالإ ػافة إلػى المعدلة: كىي 
طريقة النشاط، كالتػي تقػكـ عمػى اسػتغلاؿ نشػاط التلاميػذ بجمػج الأسػاليب كالأمثمػة، كأخيػرا، طريقػة المشػكلات: كتقػكـ 

كتبقػى ، (228/229، صػفحة 2335)السػامكؾ، مكبػة ىذه الطريقة عمى إثارة مشكمة تدكر حكؿ الظاىرة النحكيػة المط
 كؿ ىذه الطرائؽ الكسيمة الكحيدة التي يستخدميا المعمٌـ في عممية التعميـ كالتعمٌـ.

حػاج كعمى الرنـ مف تعدد ىذه الطرائؽ، إلا أنػو عمػى المسػتكل العممػي التطبيقػي يػرل الأسػتاذ عبػد الػرحمف ال
مف  –بإيجابيات كسمبيات كؿ طريقة -صالح أفٌ كؿٌ مف الطريقة الاستقرائية كالطريقة القياسية كطريقة النص الأدبي 

أشير طرائؽ تدريس النحك، إلٌا أفٌ منياج المغة العربية لـ ينصٌ عمػى طريقػة معيٌنػة فػي المراحػؿ الأكلػى مػف التعمػيـ، 
النشػاطات، يصػػيب المتعممػػيف بػالخمكؿ كالكسػػؿ، كىػذا مػػا ركٌػز عميػػو الحػػاج كمػا أفٌ الالتػػزاـ بطريقػة كاحػػدة فػي جميػػج 

صالح  مف خلاؿ قكلو: ىناؾ فترة كمٌيا استقرائية كفترة كمٌيا قياسية لا في إدراؾ المتعمٌـ لما يبمٌغو إياه بكيفيػة  ػمنية 
، لػػذلؾ لابػػد مػػف اختيػػار طريقػػة (236، صػػفحة 2312)صػػالح،  كنيػػر  ػػمنية كلا فػػي أثنػػاء اكتسػػابو لممكػػة التعبيػػر

التػػػدريس المناسػػػبة عمػػػى حسػػػب مػػػا يقت ػػػيو المك ػػػكع، كقػػػد يمػػػزـ لتػػػدريس مك ػػػكع كاحػػػد اسػػػتخداـ أكثػػػر مػػػف طريقػػػة 
  .لمكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنكطة بو

طة فػػي عمميػػة تػػدريس النحػػك كالقكاعػػد كبنػػاء عمػػى مػػا ذكػػره أسػػتاذنا، فإنٌػػو ينبغػػي الاعتمػػاد عمػػى الطرائػػؽ النشػػ 
النحكيػة خاصػػة، حسػػب مػا يقػػرره المنيػػاج كفػؽ المراحػػؿ التعميميػػة، لأف ىػذه الطرائػػؽ الناجحػػة  حسػب رأيػػو ىػػي التػػي 
تستند إلى معرفة الطالب مف حيث طبيعتو، كخصائصو، كدكافعو، كحاجاتو، كخبراتػو السػابقة، فتجعػؿ المػتعمـ محػكر 

ف المعمٌـ فييا مكجيا كمرشدا كمشجعا عمػى البحػث كالاكتشػاؼ كمثيػرا لدافعيػة المػتعمٌـ، أمػا مػف العممية التعميمة، كيكك 
جية الكسائؿ التعميمية ىي تتسـ بالكسػائؿ الحديثػة الملائمػة كالمسػتقطبة لاىتمػاـ المتعممػيف، كبالتأكيػد ىػذا مػا يجعمنػا 

يمكنػو أف يقػدٌـ أم مك ػكع كبػأمٌ طريقػة كانػت  نتجاكز مسألة صعكبة طرائؽ تدريس النحك كجفافيا، فالمدرس المػرف
 دكف أف يشعر المتعمٌـ بالغرابة أك الممؿ.
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ىػػذه الكقفػػة المتكا ػػعة مػػج جيػػكد عبػػد الػػرحمف الحػػاج صػػالح الػػذم أثبػػت ممكتػػو فػػي  كبعػػدكخلاصػػة القػػكؿ، 
الاجتيػػاد بكػػؿ كعػػي صػػيانة مفػػاىيـ تأصػػيمية أطٌػػر بيػػا بحثػػو المسػػاني، فقػػد كانػػت نايتػػو ىػػي إثػػراء الػػدرس المسػػاني 

شػػرح انطلاقػػا مػػف كتأصػػميو بصػػفة عامػػة، كالػػدرس النحػػكم بصػػفة خاصػػة، باعتبػػاره أىػػـ العمػػكـ المسػػانية، بالتػػأليؼ كال
القػػر ف الكػػريـ كالكػػلاـ العربػػي ل ػػبط ىػػذا الػػدرس  ػػبطا سػػميما، كتيسػػير تعميمػػو، بغيػػة تكجيػػو تطػػكر الػػدرس المسػػاني 

 .اللغوي  لفائدة النظاـ

 خاتمة: .5
 :كصكلا إلى الخاتمة لندكٌف فييا أىٌـ ما تكصؿ إليو البحث مف نتائج نجمميا في النقاط التالية

ٍ ػج  إفٌ أصاليٌة - الدٌرس النٌحكم كحداثتو في الدٌرس المٌساني الحديث ترمي إلى أىداؼ أكٌدت عمػى كجػكب كى
 .النٌحك العربٌي لييصبح أداة إيحائية، تيذلؿ الخطاب المغكم كالأدبي معا

  .ساىـ عبد الرحمف حاج صالح في بعث الٌتراث الٌمغكم مف جديد كربط الأصالة بالمعاصرة -
الػػػذخيرة المغكيػػػة  :مثػػػؿ بمجمكعػػػة مػػػف المصػػػطمحات المغكيػػػة  يػػػرهف الحػػػاج صػػػالح عػػػف نانفػػػرد عبػػػد الرحمػػػا -

 .العربية، المفظة، الحد الإجرائي كالمثاؿ
إفٌ مػػا أكرده الباحػػث عبػػد الػػرحمف الحػػاج صػػالح حػػكؿ مسػػألة تعميميػػة النحػػك العربػػي ىػػك مػػنيج عممػػي قػػائـ  -

 .ىج تعميمية، كاستثماره في مجالات مختمفةعمى أسس، يمكف الاستفادة منو كالرجكع إليو لإعداد منا
إبراز حقيقة عجز المساف العربي عف تكظيؼ قكاعد النحك في الحديث كالكتابة مما أكٌػد العمػؿ عمػى تيسػير  -

 .النحك العربي
نبٌػػػو الحػػػاج صػػػالح عمػػػى كثيػػػر مػػػف الأحكػػػاـ التػػػي فاتػػػت النٌحػػػاة المجػػػدديف الػػػذيف خمطػػػكا مػػػا بػػػيف النٌظريٌػػػة   -
 .ي تيٌسير المادة النحكيٌة عمى المتعمميفكالتطبيؽ ف
بؿ لتك ػػػيح كتبسػػػيط الظػػػكاىر النحكيػػػة بالتػػػأليؼ كالشػػػرح ل ػػػبط النحػػػك العربػػػي  ػػػبطا سٌػػػؿ الباحػػػث السػػػيٌ   -

 .سميمان 
حاكؿ الحاج عبد الػرحمف صػالح فػي أبحاثػو المنجػزة سػكاء عمػى الصػعيد المعجمػي أك الٌمسػاني فػي تعميميػة  -

  .ق ايا الٌمغة العربية كتعميمية الٌنحك العربي كيعالجيا كفؽ منظكر ح ارمالٌمغة العربية أف يطرح 
يجب تدريس النحػك العربػي الأصػيؿ فػي كػؿ المراحػؿ التٌعميميٌػة بحجػـ سػاعو ككػاؼو ليػتمكف الطالػب كالمػتعمٌـ  -

 .ميةمف التشبج بالمفاىيـ النٌحكية التٌراثية كيي ميا بما ياىمو لتكظيفيا في مختمؼ مراحمو التعمٌ 



 

 جبالي فتيحة  - بلقاسم فاطمة

 

   

إفٌ الغػػػرض الأساسػػػي مػػػف تعمػػػيـ مػػػادة النحػػػك العربػػػي حسػػػب رأم المسػػػاني عبػػػد الػػػرحمف الحػػػاج صػػػالح ىػػػك  -
تطبيؽ القكاعد النٌحكية كالعمؿ بيا في كاقج المغة العربية، كينبٌػو عمػى أف تكػكف ىػذه القكاعػد بمثابػة نظريػات محفكظػة 

 في ذىف المتعمٌـ لا معر ة لمنسياف مباشرة بعد الامتحاف.

 :المراجع . قائمة  
(. إشكالية تيسير المصطلح النّحوي وارتباطه بتيسير تعليم النّحو في 2322بوعلام طهراوي ونادية صبان. ) -

 .مجلة إشكالات في اللغة والأدبالتعليم ما قبل الجامعي. 

دار الكتاب  تحليلية نقدية(.اللسانيات في الثقافة العربية المعاصرة )دراسة (. 2332حافظ اسماعيلي علوي. ) -
 الجديد المتحدة: بيروت.

 دار الفكر: عمان. دراسات في نظرية النحو العربي وتطبيقاتها.(. 8221صاحب أبوجناح. ) -
 دار هومة للنشر: الجزائر. مقاربات منهاجية.(. 2332صالح بلعيد. ) -
 .مجلة اللسانياترسي اللغة العربية. (. أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مد8292عبد الرحمن الحاج صالح. ) -
 موفم للنشر: الجزائر. بحوث ودراسات في اللسانيات العربية.(. 2382عبد الرحمن الحاج صالح. ) -
 موفم للنشر: الجزائر. بحوث ودراسات في علوم اللسان.(. 2382عبد الرحمن الحاج صالح. ) -
 موفم للنشر: الجزائر. اللسان.منطق العرب في علوم (. 2382عبد الرحمن الحاج صالح. ) -
 .مجلة الآداب واللغات(. جهود عبد الرحمن الحاج صالح في تأصيل النّحو العربي. 2323عبد القادر بنفطة. ) -
(. النظريات النحوية والدلالية فى الللسانيات التحويلية والتوليدية، محاولة لسبرها وتطبيقها 8212مازن الوعر. ) -

 .اللسانياتمجلة على النحو العربي. 
دار وائل للنشر  مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها.(. 2332هدى الشمري وسعدون محمود الساموك. ) -

 والتوزيع: الأردن.
(. التأصيل والتقويم في فكر عبد الرحمن الحاج صالح "دراسة مسائل في أصول النحو". 2323هشام صويلح. ) -

 .مجلة اللغة العربية
 


