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الحديثة ا إلى تمكيف المتعمّـ مف التّواصؿ بشكؿ فعّاؿ، لذلؾ سعت البيداغوجيتعمّميا و دؼ تعميـ المّغة يي :الممخص
يّة، تنمية كفايتو التّواصمعف طريؽ إلى مُنتج ومتفاعؿ  سمبيّ  جاىدة لتحسيػػف مردود المتعمّـ، والانتقاؿ بو مف متمؽ  

المنطمقات تيدؼ الدّراسة إلى الوقوؼ مف ىذه . الأنشطة المّغويّة أفضؿ ممارسة عمميّة لتحقيؽ اليدؼ المنشود وتعدّ 
وأىميّتيا في إكسابو المّغة عمى الدّور الّذي تؤدّيو الأنشطة المّغويّة في تنميّة الكفاية التّواصميّة لدى المتعمّـ، 

واستعماليا استعمالا سميما في مختمؼ مقامات التّخاطب. وقد أسفرت نتائج البحث عف نجاعة ىذه الأنشطة في 
 .اسبة، ووفؽ استراتيجية مخطط لياة المتعمّـ التّواصميّة بطريقة التّعميـ المنتنمية كفاي

 الأنشطة المّغويّة. ؛التّواصميّة تعمّـ؛ الكفاية ؛تعميـ المّغة؛: كممات مفتاحية
 

Abstract: The goal of language teaching and learning is to enable the learner to 

communicate effectively. Therefore, modern pedagogy has strived to improve the 

learner’s performance and move them from a passive recipient to a productive and 

interactive one by developing their communicative competence. Language activities are 

considered the best practical practice to achieve this goal. Based on these premises, this 

study aims to explore the role that language activities play in developing communicative 

competence in learners, and their importance in teaching them the language and using it 

correctly in different communicative contexts. The research results showed the 

effectiveness of these activities in developing the learner’s communicative competence 

through appropriate teaching methods and a planned strategy.                                             

Keywords: Language; Education; Learning; Communicative competence; Language 

activities. 
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  مقدمة: . 
يعتبر التّواصؿ ضرورة اجتماعية بيف بني البشر، وقد عَرَفَوُ الإنساف منذ القدـ وأدرؾ أىمّيتو فأنتج أشكالا 
عديدة لمتّواصؿ كالرسوـ والنقوش وغيرىا، ومع تطوّر حياتو ونمط معيشتو ظيرت المّغة سواء أكانت منطوقة أو 

سيّمت عميو سبُؿ عيشو واستطاع بواسطتيا نقؿ خبراتو، وتدويف تراثو، وبفضميا أيضا اطّمعت الأجياؿ  امكتوبة ممّ 
اللّاحقة عمى ثقافات الشعوب وحضاراتيا، ونظرا لأىميّة المّغة في حياة الشّعوب، سعت كؿ دوؿ العالـ عامة 

داؼ، إلّا أفّ الطرؽ المتّبعة في تعميـ المّغات والجزائر خاصة إلى تعميميا بطريقة نظاميّة وفؽ مناىج، محتويات، وأى
كانت قائمة عمى حفظ القواعد والبنى الجافة، ىذه الطرؽ التّقميديّة لـ تؤت أُكميا رغـ ىيمنتيا لفترة طويمة في مجاؿ 
ذا تعميـ المّغات، فأعمنت إفلاسيا بعدما عجزت عف تمبية حاجات المتعمّـ، وعدـ إكسابو القدرة عمى التّواصؿ، ى

الأمر كاف إيذانا لظيور عدّة مقاربات تعميمية حديثة تدعو إلى ضرورة إكساب المتعمـ القدرة عمى تجنيد وتوظيؼ 
معارفو في مختمؼ المواقؼ التّواصميّة الطّبيعيّة، وأىمّيا عمى الاطلاؽ المقاربة التّواصمية التي تقوـ أساسا عمى 

ى أولويات المدرسة الحديثة لتحقيؽ اليدؼ المنشود حيث سعت إلى الكفاية التواصمية، ىذه الأخيرة كانت مف أول
تنميتيا لدى المتعمـ عمى مراحؿ وفؽ أنشطة تربوية مخطط ليا سمفا، يمكف مف خلاليا ملاحظة وتقييـ مدى قدرة 

، بطلاقة المتعمّـ عمى التّواصؿ بمغة سميمة في مختمؼ المواقؼ التّعميميّة، ومدى استعمالو لمّغة استعمالا صحيحا
وبعفويّة، مشافية وكتابة، وعميو نطرح الإشكاليّة الرئيسة: ما مدى أىميّة ونجاعة الأنشطة المّغويّة في تنمية الكفاية 
التّواصميّة لدى المتعمّـ؟ وىؿ تنميّة كفايتو التّواصمية تمكّنو مف التّواصؿ بمغة فصيحة في مختمؼ مقامات التّخاطب؟ 

 لات قمنا بطرح الفرضيات الآتية: وللإجابة عمى ىذه التّساؤ 
 للأنشطة المّغويّة دور في تنمية الكفاية التّواصمية.                       -
 المتعمّـ قادر عمى تنميّة كفايتو التّواصميّة مف خلاؿ تعميميّة الأنشطة المّغويّة.  -
 بمغة سميمة.امتلاؾ المتعمّـ لمكفاية التّواصميّة تجعمو قادرا عمى التّواصؿ  -

لذلؾ ييدؼ البحث إلى بياف أىميّة الأنشطة المّغوية ودورىا في تنميّة الكفاية التّواصمية لدى المتعمّـ، واخترنا مستوى 
، لوصؼ الظّواىر المرتبطة بآلية التّحميؿالسّنة الثالثة المتوسّطة كأنموذج لمدّراسة، حيث اعتمدنا المنيج الوصفي 

و الوثائؽ البيداغوجية مف الأنشطة ومتعمّقاتيا. وعميو قسّمنا البحث إلى محوريف رئيسييف، بالموضوع، وتحميؿ ما حوت
أمّا  المحور الأوّؿ خصّصناه لمحديث عف الكفاية التّواصميّة مف حيث مفيوميا، نشأتيا وتطوّرىا، وكذا أىميّتيا،

رىا في تنمية الكفاية التّواصمية لدى المتعمّـ، المحور الثاني فتطرّقنا فيو إلى الحديث عف أنشطة المّغة العربيّة ودو 
عرّفنا أولا الأنشطة المّغويّة، ثـ تنميّة الكفاية التّواصميّة لدى تلاميذ السنة الثالثة مف التّعميـ المتوسّط مف خلاؿ السّير 
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اغوجية )المنياج، البيداغوجي للأنشطة، فوصفنا كؿّ نشاط عمى حدى وحمّمناه عمميّا حسب ما أقرّتو الوثائؽ البيد
  الوثيقة المرافقة، مخطط بناء التّعمّمات وآليات تنفيذه(، ثّـ خاتمة لخّصنا فييا أىـ النتائج التي خَمُص إلييا البحث.

 :التّواصميّةالكفاية  . 
نلاحظ افّ مصطمح الكفاية التواصمية مركّب مف لفظتيف ىما الكفاية والتّواصؿ وقبؿ التّطرّؽ إلى تعريفيا 

 يجدُر بنا أوّلا توضيح مفيوـ كؿّ مف الكفاية والتّواصؿ ليحدث الفيـ، ونصؿ إلى المقصود.
 مفيوم الكفاية: 2.1

ىو مفيوـ فضفاض نظرا لتعدد مجالات استخدامو، ولـ يرد تداولو في المجاؿ التربوي والبيداغوجي إلا 
 عندما 

 التّكنولوجي.اقتضت الضرورة لمسايرة تطوّرات العصر ومتطمّبات التّقدّـ 
 التأصيل المّغوي:

عند تداخؿ المصطمحات وتقاربيا مف حيث الدلالات والمفاىيـ يحدث المّبس ويستعصي تحديد المعنى بدقّة، 
لذلؾ سنقؼ عند مصطمحي الكفاية والكفاءة، لنتبيّف ما بينيما مف اختلاؼ، وعميو نحدّد أيّيما الأصوب والأنسب 

 العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة.للأخذ بو عندما يتعمّؽ الأمر ب
ورد مصطمح الكفاءة في معاجـ المغة بمعنى النّظير أو المماثمة، حيث نجد في معجـ لساف العرب لابف 
منظور الكفيء: النّظير وكذلؾ الكؼء، والكفُوء، عمى فُعؿ وفُعُوؿ، والمصدر الكفَاءة بالفتح والمد. وتقوؿ لا كِفاءً 

 صؿ مصدر، أي لا نظير لوُ.لو، بالكسر وىو في الأ
والكؼْء النظير والمساوي، ومنو الكفاءةُ في النّكاح، وىو أف يكوف الزوج مساويّا لممرأة في حسبيا ودينيا ونسبيا 

المعنى جاء في  وبنفس ،(139)ابف منظور، لساف العرب، دت، صفحة  وبيتيا، وغير ذلؾ. وتكافأ الشّيئاف: تماثلا.

]سورة  ﴾ ولََْ يَكُنْ لهَُ كُفُوًا أَحَدٌ  ﴿ فالكؼء: المثؿ، قاؿ ا﵀ تعالى:معجـ مقاييس المغة لابف فارس 

 التّساوي. -[، والتّكافؤ5الإخلاص/الآية 
 يكفي، فمف كفى يقاؿ كفاؾ الشيء يكفيؾ، وكفى كفاية، إذا قاـ بالأمر-أمّا الكفاية فمشتقة مف الفعؿ كفى

 .راسـ الفاعؿ منو الكافي وىو القادو  (198-188)ابف فارس، دت، الصفحات  ويقاؿ حسبؾ زيدٌ مف رجؿ وكافيؾ
عف معنى المماثمة أو التّساوي والكفاية  فرؽ بيف المصطمحيف فالكفاءة تكشؼانطلاقا مف التعريؼ المّغوي يتضح ال

تعنى القدرة عمى الشيء، ليذا يعدُّ استعماؿ مصطمح الكفاية ىو الأنسب في المجاؿ التربوي لارتباطو بمستويات 
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نّما نقوؿ أفّ ىناؾ نسب  التّعمّـ، فمف غير الممكف أف نقوؿ أفّ ىذا المتعمّـ يساوي ويكافئ زميمو في درجة الفيـ وا 
 .والممتازحيث نجد الضعيؼ والمتوسط متفاوتة 

 في اصطلاح المّسانيين:
بحث المّسانيوف في مفيوـ "الكفاية" فظيرت عدّة توجّيات لسانيّة قامت أساسا عمى جممة مف الثنّائيات منيا 

المثالي  -تمعالمس–قدرة المتكمّـ »ثنائية )كفاءة / أداء( لمّساني الأمريكي "نواـ تشومسكي" الّذي عرّؼ الكفاءة بأنّيا 
، صفحة 2009)بسندي ،  «عمى أف ينتج، انطلاقا مف قواعد ضمنية، عدد غير متناه مف الجمؿ تقود عممية التّكمّـ

فالكفاءة عنده ىي ممكة ذىنية وقدرة ضمنية موجودة بالقوة في ذىف الأفراد، ولا يمكف ملاحظتيا إلّا مف خلاؿ  ،(40
الإنتاج الفعمي لمّغة في وضعيات ممموسة، وىذا ما عبّر عنو بالأداء، فإنتاج عدد غير محدود مف الجمؿ الصّحيحة 

مكو مف معارؼ مسبقة سواء أكانت فطرية أو مكتسبة، وقد يرتبط ارتباطا وثيقا بالقدرات الفردية لمشخص وما يمت
ىي تممؾ الانطباعات  -عنده–فالمغة »سبؽ وأف ميّز دي سوسير بيف المّغة والكلاـ كونيما ظاىرتيف منفصمتيف 

 ،(45، صفحة 1994)براوف،  «المركوزة في عقؿ كؿ فرد مف أفراد المجتمع...أمّا الكلاـ فيو حدث فردي إرادي
فالأداء الكلامي حسب سوسير يمثّؿ الجانب الممموس لمّغة وبو تنتقؿ مف حالة الكموف إلى حالة الوجود بالفعؿ، مف 

مجموع المعارؼ الكامنة لدى الفرد »ىذا المنطمؽ نؤكّد عمى صحّة ما ذىب إليو المّسانيوف حوؿ مفيوـ الكفاية بأنّيا 
وعمى إثره ، (24، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف،  «تي تسمح لو بإنتاج الجمؿ الصّحيحة وفيمياالمتكمّـ، والّ 

تغيّرت  النّظرة لممتعمّـ في المناىج الجديدة فبعد أف كاف مجرد متمؽ سمبيّ أصبح عنصرا فاعلا، ومحورا لمعمميّة 
 دالمصطمحيف )كفاءة/كفاية( حيث نج المجاؿ الدّيداكتيكي لـ تُوضع حدودا فاصمة بيفالتّعميميّة التّعمّميّة. أمّا في 

 .ف يستخدمونيما دوف مراعاة لما بينيما مف فروقات دلاليةيالتربوي
 مفيوم التّواصل 1.1

 :   في المّغة
وُصمَة.  وصؿ كؿّ شيء اتّصؿ بشيء فما بينيما»ورد في "كتاب العيف لمخميؿ بف أحمد الفراىيدي" أفّ: 

كما ورد في لساف العرب لابف منظور أفّ   (152)الفراىيدي، دت، صفحة  «ومُوصؿُ البعير: ما بيف عجزه وفخذه
وصمت الشّيء وصلًا وصمةً، والوصؿُ ضد اليجراف ... والوصمة: »كممة اتّصاؿ مف الأصؿ الثلاثي "وصؿ" 

نظور، لساف )ابف م« الاتّصاؿ، والوصمة: ما اتّصؿ بالشيء. قاؿ المّيث: كؿّ شيء اتّصؿ بشيء فما بينيما وُصمة
مادة  تّضح مّـ سبؽ أفّ كممتي "اتّصؿ" و"تواصؿ" أصميما واحد، وىوي (727-726العرب، دت، الصفحات 
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"وصؿ"، وعميو فالاتّصاؿ والتّواصؿ في المّغة العربية، وحسب ما ورد في المعاجـ المّغويّة ليما المعنى نفسو ىو كؿّ 
 ، والصّمة تعني التّواصؿ.شيء اتّصؿ بشيء آخر، فالوصؿ يعني الاتّصاؿ

 :في الاصطلاح
نقؿ المعارؼ مف »" ويعني Communis" مف الأصؿ اللّاتيني "Communicationاشتقت كممة التّواصؿ "

شخص لشخص أو مخموؽ لمخموؽ، أو وجية نظر لأخرى، وقد يكوف الاتّصاؿ في شكؿ نقؿ أصوات مثؿ التّحدّث 
)طعيمة ر.،  «ضربات إيقاعية لمطبوؿ، وقد تكوف أصواتا مف طيوربيف النّاس، وقد يكوف الاتّصاؿ في شكؿ 

فالاتّصاؿ وسيمة ضرورية في حياة الكائنات يمجأ إلييا كؿ مف الإنساف والحيواف عمى حدّ ، (158، صفحة 2004
أدلة بيف مرسؿ وذات مستقبمة، حيث تنطمؽ تبادؿ »سواء ميما اختمفت طرائقيا. كما عُرّؼ التّواصؿ أيضا بأنّو: 

الرّسالة مف الذّات الأولى نحو الذّات الأخرى، وتقتضي العممية جوابا ضمنيا، أو صريحا عمّا نتحدّث عنو. الّذي 
ىو الأشياء والكائنات أو بعبارة أشمؿ موضوعات العالـ، ويتطمّب نجاح ىذه العممية اشتراؾ المرسؿ إليو في السٌّنف 

الرّسالة  ـ الإسناف والاستناف عمى الوجو الأكمؿ كما أراد لو المجتمع المّغوي. كما تقتضي العممية قناة تنقؿحتى يت
يتّضح جميا مف ىذا التّعريؼ أف عممية التّواصؿ تتطمّب ، (50، صفحة 2014)عميؾ ،  «مف الباث إلى المتمقّي

المرسؿ والمرسؿ إليو يتبادلاف المعارؼ والخبرات، أمّا نجاح التواصؿ فيو مرىوف بمدى  عمى الأقؿ عنصريف ىما
 يحدث تشويش في عممية الفيـ والإفياـ.  لا لكيقدرة الطّرفيف عمى فؾ سنف الرّسالة وسلامة القناة النّاقمة ليا 

 الكفاية التّواصميّة النّشأة والتّطوّر: 2.1
يعود الفضؿ في ظيور مصطمح الكفاية التّواصميّة لمعالـ المّغوي "ديؿ ىايمز" حيف لاحظ قصورا في مفيوـ 
ىمالو لمجوانب غير المّغوية، فعزؿ بذلؾ المّغة  الكفاءة المّغوية عند "تشومسكي" بسبب اىتمامو بالجوانب المّغوية وا 

ذه الكفاءة انطلاقا مف الوظائؼ الاجتماعيّة لمّغة، بالاعتماد عف سياقيا الاجتماعي، ثّـ توالت البحوث الّتي فسّرت ى
عمى مقاربات تواصميّة، حمّت محؿّ سابقتيا البنيويّة الّتي جسّدت ولفترة طويمة مف الزّمف صورة أفّ المّغة قواعد وبنى 

فة في حقؿ تعميميّة المّغات، جافة، وأفّ التّمكف مف ىذه البنى ىو التّمكف مف المّغة، لتصبح الكفاية التّواصميّة مستيد
بعد التّأكّد مف فرضيّة أفّ التّمكّف مف القواعد لا يعني بالضّرورة القدرة عمى استخداـ تمؾ القواعد في عمميّة التّواصؿ 

وميّا يسدّ بو نقائص فاقترح "ىايمز" بديلا مفي  (25، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف،  بكيفيّة سميمة وملائمة.
ة عمى أنقاض الكفاءة المّغويّة، حيث انطمقت مف مبادئيا واصميّ نشأة الكفاية التّ مفيوـ الكفاءة المّغوية لتشومسكي، ف

خاصة منيا فكرة استعماؿ المّغة، وضرورة معرفة القواعد والتراكيب الخاصّة بيا، ثّـ تطوّرت باستثمار معطيات 
ضافة عناصر غير لغويّة كعنصر التّواصؿ الّذي يتنوّع حسب السّياؽ المّغوي التّخاط   بي.المّسانيات الاجتماعية وا 
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 تعريف الكفاية التّواصميّة: 3.1
عرّؼ ديؿ ىايمز الكفاية التّواصميّة بأنّيا قدرة الفرد عمى استعماؿ المّغة في سياؽ تواصمي لأداء أغراض 

القدرة عمى نقؿ رسالة أو توصيؿ معنى معيّف، والجمع بكفاءة بيف معرفة القواعد »تواصميّة معيّنة؛ أي أنّيا تعني 
وىذا  ،(46، صفحة 2006)طعيمة و الناقة، « لقواعد الاجتماعية في عممية التّفاعؿ بيف الأفرادالمّغوية وبيف ا

مف مفاىيـ بؿ يؤكّد عمى ضرورة امتلاؾ الفرد  التّعريؼ فيو إشارة واضحة أفّ ىايمز لـ يرفض ما جاء بو تشومسكي
بتجنيد قدراتو ومياراتو  تّواصميّةـ لو في مختمؼ المواقؼ اللمنظاـ النّحوي لمغتو ويضيؼ قدرتو عمى الاستعماؿ السّمي

ية، شبكة معقدة متداخمة مف الخصائص النّفس»أيضا بأنيا:  عرّؼُ كما تُ  الّتي تتُيح لو ترجمتيا إلى أداءات وأفعاؿ.
فييا  عُ فالكفاية التّواصمية تجتمِ ، (264، صفحة 1994)براوف،  «المنطقية والاجتماعية الثقافية والفيزيقية والمّغوية

عدّة اعتبارات لغوية وغير لغوية يفرضيا الموقؼ التّخاطبي، ومنو نجاح الفعؿ التّواصمي مرىوف بمعرفة النسؽ 
 المّغوي وكيفية استخدامو في مختمؼ المواقؼ والسياقات اجتماعية كانت، أو ثقافيّة، أو نفسيّة.

 : خصائص الكفاية التّواصميّة 4.1
 تّواصؿكييؼ أوضاعو مع مختمؼ مواقؼ النفيـ مف التّعريفات السّابقة أفّ لمفرد قدرات وميارات تمكّنو مف ت

ة لا تتعمّؽ فقط بتحقيؽ الأىداؼ المتوخّاة، بؿ المناسبة لذلؾ، فالكفاية التّواصميّ الطبيعيّة باختياره البدائؿ والوسائط 
مفيوـ لو سمات أو  لتّواصميّةجنوف" إلى أفّ الكفاية اساندرا ساف"ؾ يذىب تتعدّاه إلى القدرة عمى التّصرّؼ، لذل

 (174-173، الصفحات 2004ر.، )طعيمة  خصائص معيّنة تتمثّؿ في الآتي:

، إنو يعتمد عمى قدرة الفرد عمى تبادؿ Staticوليس ساكنا  Dynamicمفيوـ متحرّؾ  تّواصميّةإفّ الكفاية ال -
أكثر مف أف يكوف اتّصالا  Interpersonalالمعنى مع فرد آخر أو أكثر، إنيا إذف علاقة شخصية بيف طرفيف 

 أي حوارا بيف الفرد ونفسو. Personalذاتيا 
 غة المنطوقة والمكتوبة، وكذلؾ نظـ الرّموز المختمفة.تنطبؽ عمى كؿ مف المّ  تّواصميّةإفّ الكفاية ال -
يأخذ مكانو، أو يمكف أف يحدث في مواقؼ لا حد ليا، إنّيا  تّواصؿمحدّدة بالسّياؽ. إفّ ال تّواصميّةإفّ الكفاية ال -

 والأطراؼ المشتركة.تّواصؿ تيار المناسب لمغة والأسموب في ضوء مواقؼ التتطمّب القدرة عمى الاخ
إفّ ىناؾ فرقا بيف الكفاية والأداء. الكفاية القدرة المفترض وجودىا والكامنة وراء الأداء، بينما يعتبر الأداء  -

عرؼ أمّا الأداء فيو ما ليذه القدرة. إفّ الكفاية ىي ما ت Ouvert Manifestationالتّوضيح الظاىر أو المكشوؼ 
 تفعؿ، وىو الشيء الوحيد الّذي يمكف ملاحظتو، وفي ضوئو تتحدّد الكفاية وتنميتيا وتقويميا.
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، وليس عف تّواصميّةكفاية النسبية وليست مطمقة، ومف ىنا يمكف التّحدث عف درجات لم تّواصميّةإفّ الكفاية ال -
 درجة واحدة. 

 : ةمكوّنات الكفايّة التّواصميّ  5.1
ة، سعى ديؿ ىايمز إلى تحديد أنماط القدرة المختمفة الّتي تؤالؼ القدرة النّحويّة وتشكّؿ معيا القدرة التّواصميّ 

فأورد عددا مف محاولات الباحثيف بيذا الخصوص، إلّا أنّو لـ يتبيّف أيًّا مف ىذه الافتراضات المقدّمة تصمح أف تكوف 
وأغمب ىذه المحاولات لا تتّفؽ عمى عدد محدد ليذه  (32، صفحة 2012)البوشيخي،  مكوّناتٍ لمكفاية التّواصميّة.

المكوّنات، ولا حتّى في نوعيا، فقد اختمؼَ كؿّ مف "مايكؿ كاناؿ" و "ميريؿ سويف" مع ىايمز في تحديدىا، حيث 
 (246-245، الصفحات 1994)براوف،  وىي: تّواصميّةعة أنواع مف الكفايات اليميّزاف بيف أرب

: وىي تشتمؿ عمى المعرفة بالوحدات المعجميّة وقواعد الصّرؼ والتّراكيب ودلالة الجممة الكفاية )القدرة( النّحويّة -
 والأصوات؛ أي أنّيا تعني السّيطرة عمى الرّمز المّغوي، وىي تعادؿ القدرة المّغويّة عند ىايمز.

مة متتابعة، : وىي القدرة عمى ربط الجمؿ لتكويف خطاب ولتشكيؿ تراكيب ذات معنى في سمسكفاية الخطاب -
 بحيث يتدرّج الخطاب مف الحوار البسيط المنطوؽ إلى النّصوص الطّويمة المكتوبة.

يتّضح جميّا أفّ الكفايتيف النّحويّة والخطابيّة تتعمّقاف بالنظاـ المّغوي، فالأولى تيتـ بتركيب أو إنشاء الجمؿ، أمّا 
 تي تضمف لمخطاب تماسُكو وتناسقو.الثاّنية فتركّز عمى العلاقات الموجودة بيف ىذه الجمؿ الّ 

وىي تعني معرفة القواعد الاجتماعية والثقّافية لمّغة ولمخطاب، في إطار فيـ السّياؽ  الكفاية المّغويّة الاجتماعيّة: -
 الّذي تستخدـ فيو.

يجية المّفظية وغير : وىي كفاية معقّدة أشدّ التعقيد، وتعني حسب كاناؿ وسويف بأنّيا الاستراتالكفاية الاستراتيجيّة -
المّفظية التي نعوّض بيا النّقص الّذي ينشأ عف عدـ القدرة عمى التّواصؿ بسبب متغيّرات متعمّقة بالأداء أو بالسّياؽ 
وىنا يحتاج المتحدّث إلى استخداـ إيماءات أو إشارات ليعبّر بيا عمّا يودّ قولو بحيث يفيـ الطرؼ الآخر قصده. 

قدرة الفرد عمى اختيار الأساليب والاستراتيجيات المناسبة لمبدء بالحديث أو »مة أنّيا كما يشير رشدي أحمد طعي
لختامو، والاحتفاظ بانتباه الآخريف لو، وتحويؿ مسار الحديث، وغير ذلؾ مف استراتيجيات ميمّة لإتماـ عمميّة 

في  وبامتلاؾ الفرد ليذه الاستراتيجيات تتّضح كفايتو، (175-174، الصفحات 2004)طعيمة ر.،  «الاتّصاؿ
لاف والطّارئة. وىي تتّفؽ في أىدافيا مع الكفاية المّغوية الاجتماعية كونيما تتّصئة التّكيّؼ مع المواقؼ المفاج

 .لتّواصميّةبالجوانب الوظيفية ا
 أىميّة تنمية الكفاية التّواصميّة: 6.1
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إكساب المتعمّميف الميارات المّغويّة الأربعة وتنميتيا لدييـ، وتمكينيـ مف » اتّصاليّا عف طريؽيتّـ تعميـ المّغة 
معيّنة في مواقؼ معيّنة، فإنّو مف قبؿ  تواصميّةغوية مف أجؿ أداء وظائؼ ميارات الاتّصاؿ، واستخداـ القواعد المّ 

حتوى لغوي، يركّز فيو عمى تدريبيـ عمى مباشرة، مف خلاؿ م تواصميّةاقؼ طبيعية فردية وجماعية يخمؽ مو 
)عوض،  «مع أفضميّة تكامميا عند تدريسياالمحادثة الشّفويّة أوّلا، ثّـ التّدريب عمى باقي ميارات المّغة بعد ذلؾ، 

المّغة وتعمّميا، وعند اكتساب  ة التّواصميّة وتنميتيا يعدُّ مف بيف أىداؼ تعميـيفتحصيؿ الكفا، (69، صفحة 2000
ت فرعية يامة، وتتكوّف بدورىا مف عدّة كفاة تكوف عامة وشاميتّواصؿ والتبميغ، فإفّ ىذه الكفاالمتعمّـ القدرة عمى ال

تعكس التّمكّف مف النّظاـ المّغوي، كما تعكس أيضا إمكانية تكييؼ ىذا النّظاـ مع مختمؼ أحواؿ ومواقؼ الخطابات 
أخرى  قُدُرات -المّغويةبالإضافة إلى الكفاءة -وفؽ استراتيجية ومنيجية سميمة. والكفاية التّواصمية تساىـ فييا 

دراكيّة، و  واصؿ إذا عممية فالتّ  ،غيرىا مف القدرات التي تندمج أثناء عممية التّواصؿمنطقية ومعرفية واجتماعية وا 
شديدة التعقيد تتداخؿ فييا عدة أنماط لممعرفة سواء أكانت لغويّة أو غير لغويّة يطمب مف المتعمـ تكييفيا في 

وتنبع أىميّة الكفاية التّواصمية مف  ، (26-25الصفحات  ،2017)غرموؿ و آخروف،  المواقؼ التّخاطبيّة المختمفة.
دورىا في عمميّة التّفاعؿ الاجتماعي، ومف فاعميّتيا الكبيرة في اكتساب الخبرات، وتنشيط عمميّة الإبداع الفكري، ىذه 

ممتعمّـ، الأىميّة تضع المدرسة أماـ تحدّيات كبيرة تتمثّؿ في العمؿ عمى تنميّة الميارات المّغويّة والتّواصميّة والعقميّة ل
يجاد طرائؽ تعميميّة بديمة تستثير دافعيّة المتعمّميف، للإقباؿ عمى تعمّـ المّغة  إفّ . (38، صفحة 2019)كيفوش، وا 

     تنمية الكفاية التّواصمية لدى المتعمّـ ضَرُورة لابدّ منيا ليرتقي بمغتو مف مستوى الأداء إلى مستوى الإبداع.
 المتعمّم:أنشطة المّغة العربيّة ودورىا في تنمية الكفاية التّواصمية لدى  .2

ة إلا مف خلاؿ الممارسة الفعميّة لمّغة في واصميّ في مجاؿ الديداكتيؾ لا يمكف رصد سبؿ تنمية الكفاية التّ 
المقرّر تدريسيا لكؿّ مستوى مف مستويات مختمؼ المواقؼ التّعميميّة التّعمّمية، وىذه المواقؼ تتنوّع بتنوّع الأنشطة 

 التّعمّـ.
 . الأنشطة المّغويّة:2.2

تعتبر الأنشطة المّغوية مف أفضؿ الوسائؿ الّتي تستعيف بيا المدرسة الحديثة في تحقيؽ أىداؼ تعميـ المّغة 
لعادات المّغويّة العربية وتعمّميا، حيث أفّ ممارسة ىذه الأنشطة داخؿ الصّؼ يساعد بشكؿ فعّاؿ عمى تثبيت ا

، وتعرّؼ الأنشطة المّغويّة (18-17، الصفحات 2005)جاب ا﵀ و آخروف،  الصّحيحة، وفي تنميتيا لدى التلاميذ
التّعميـ أو خارجيا، بأنّيا الممارسات العممية المتنوّعة لمّغة الّتي يقوـ بيا المتعمّـ بمفرده أو مع زملائو داخؿ قاعة 

استماعا وحديثا وقراءة وكتابة، كما تعرّؼ بأنّيا مجموع التّدريبات المتعمّقة بعناصر المّغة ومياراتيا الأربعة باعتبارىا 
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ممارسات لغويّة يقوـ ، فالأنشطة ىي (233، صفحة 1996)الركابي،  تمثّؿ الأداء التّواصمي العاـ إرسالا واستقبالا
بيا المتعمّموف داخؿ الصّؼ أو خارجو، وقد ركّز عمييا منياج المّغة العربية لمتّعميـ المتوسّط وأعطاىا أىميّة بالغة 
كونيا السّبيؿ الوحيد لتنمية الكفاية التّواصميّة لممتعمّميف، عف طريؽ التّدرّج في بناء التّعمّمات لتحقيؽ الأىداؼ 

الأنشطة تسيـ في صقؿ الميارات المّغويّة لممتعمّـ وتعزيز معارفو، وىي بذلؾ ترتبط مع بعضيا  المسطّرة، فيذه
البعض ارتباطا وثيقا، فلا يمكف تصوّر السّماع دوف قراءة أو تصوّر قراءة دوف سماع، فالفرد لا يقوى عمى الكتابة 

يا في ذىنو عمى شكؿ حروؼ، وبيذه العممية والتعبير دونيما، فبالسّماع يتعرّؼ عمى الأصوات، وبالقراءة يخزّن
الذّىنية يثري رصيده المّغوي ما يؤىّمو عمى امتلاؾ معجما لغويّا يمجأ إليو متى دعت الحاجة عند التعبير عف أفكاره 
وأحاسيسو مشافية أو كتابة. وتجدر الإشارة إلى أفّ الأنشطة التربوية اللّاصفيّة )الّتي تؤدى خارج قاعة الدّرس( 

لإذاعة المدرسة، المجمة الحائطية، المطالعة الحرة وغيرىا مف الأنشطة تمعب دورا ىاما في تحفيز التّلاميذ وتنمية كا
قدراتيـ التّواصميّة، إلّا أنّنا سنركّز عمى القسـ الثاني والمتمثّؿ أساسا في الأنشطة الصّفيّة )التي تمارس داخؿ حجرة 

تعميـ المّغة العربيّة حيث يتّـ تدريسيا في إطار ما يعرؼ بالمياديف في مناىج الدّراسة( وىي أنشطة لغويّة مقرّرة ل
الميداف في تعمّـ المّغة ىو المجاؿ التّعمّمي الّذي تندرج ضمنو كفاءة ختاميّة، سواء في المشافية أو »الجيؿ الثاني، و

، حيث يستيدؼ كؿ (44، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف،  «الكتابة، سواء في حالة التّمقي أو في حالة الإنتاج
ميداف تنمية ميارة لغوية معيّنة أثناء السّير البيداغوجي ليذه الأنشطة، ونذكرىا عمى التّوالي: ميداف فيـ المنطوؽ 

نتاجو، ميداف فيـ المكتوب، وميداف الإنتاج الكتابي، والجدوؿ الآتي يبيّف الحجـ السّاعي الأسبوعي موزّعة  عمى وا 
 الأنشطة والمياديف كمايمي:

 : الحجم السّاعي الأسبوعي للأنشطة والميادينجدولال
 الحجم السّاعي الأسبوعي النّشاط الميدان رقم
 سا(1ساعة واحدة ) تعبير شفويّ  فهم المنطوق 01
02 

 فهم المكتوب
 سا(1ساعة واحدة ) قراءة مشروحة ودراسة نص

 سا(1ساعة واحدة ) قواعد اللّغة 03
 سا(1ساعة واحدة ) كتابيتعبير   إنتاج المكتوب 04

 دقيقة 31 المعالجة البيداغوجية
 دقيقة 30سا و 4 المجموع

 (51، صفحة 2117)غرمول و آخرون، : المصدر
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تنميّة الكفاية التّواصميّة لدى تلاميذ السنة الثالثة من التّعميم المتوسّط من خلال السّير البيداغوجي  .1.2
 للأنشطة: 

مف المعموـ لدى الدّارسيف والتربوييف أفّ تنمية الكفاية التّواصميّة ترتبط ارتباطا وثيقا بتنميّة ميارات التّواصؿ 
أسمفنا في )السّماع، التّحدث، القراءة والكتابة(، وىي السّبيؿ الوحيد للانتقاؿ بالمتعمّـ المّغوية الأربعة والمتمثّمة كما 

مف مستوى أدنى إلى مستوى أعمى وأجود، وقد حدّد منياج المّغة العربيّة كيفيّة تنمية ىذه الميارات وذلؾ بجعميا في 
في إطار مياديف تّعمّمية، ووفؽ ما تَقرّر ليا مف  شكؿ نشاطات إجرائيّة، حيث تتّـ عمميّة السّير البيداغوجي للأنشطة
التّعمّمات(. أمّا فيما يخصّ الحديث عف تنمية  محتويات ورُصد ليا مف كفايات وصولا إلى مسمكية تعميميا )سير

الوثائؽ الكفاية التّواصميّة لدى تلاميذ السّنة الثالثة مف التعميـ المتوسّط فمف الضّروري العودة إلى ما جاء في محتوى 
البيداغوجية لمّغة العربية لمتعميـ المتوسّط )المنياج، دليؿ الأستاذ لمسنة الثالثة المتوسّطة، الوثيقة المرافقة، المخطّط 
السّنوي لمتّعمّمات، والكتاب المدرسي(، كونيا تيدؼ كمّيا إلى تدريس فنوف المّغة تّواصميّا، وتؤكّد عمى تعميميا بطريقة 

بيف أقطاب العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة )المعمـ، المتعمّـ، المحتوى(. واليدؼ مف تفاعؿ ىذه الأقطاب  تشاركيّة تفاعميّة
 ىو التّطبيؽ الفعّاؿ والناجح للأنشطة المقرّرة. 

نتاجو )نشاط التعبير الشّفيي(:   ميدان فيم المنطوق وا 
وجعميـ أكثر استجابة، بحيث يشتمؿ عمى  ىو إلقاء نص بجيارة الصوت، لإثارة السّامعيف وتوجيو عواطفيـ

أدلة وبراىيف تثبت صحة الفكرة التي يدعو إلييا المرسؿ، ويجب أف يتوافر في المنطوؽ عنصر الاستمالة لأفّ 
السّامع قد يقتنع بفكرة ما ولكف لا يعنيو أف تنفّذ فلا يسعى لتحقيقو، وىذا العنصر مف أىـ عناصر المنطوؽ لأنّو 

المطموب، وىو بذلؾ أداة مف أدوات عرض الأفكار وشرحيا ونقدىا والتعميؽ عمييا ووسيمة يحقؽ الغرض مف 
بداء الرأي وتصوير المشاعر. كما أنّو يحقّؽ حسف التّفكير وجودة الأداء عف طريؽ اختيار  لمتعبير عف الأحاسيس وا 

ذ شكميف " التعبير الوظيفي، والتعبير الألفاظ وترسيخيا والرّبط بينيا. وىو أداة إرساؿ لممعمومات والأفكار ويتّخ
وتَستيدؼ ، (4، صفحة 2016)المجنة الوطنية لممناىج، المجموعة المتخصصة لمادة المغة العربية،  الإبداعي".

الخطاب المنطوؽ يتواصؿ مشافية بمغة منسجمة، ويفيـ معاني »كفاءتو الختامية "الإصغاء والتّحدّث"، فالمتعمّـ 
ويتفاعؿ معو، وينتج خطابات شفيية مختمفة الأنماط مع التّركيز عمى النّمطيف التفسيري والحجاجيّ في وضعيات 

، ويُتناوؿ ىذا الميداف في بداية الأسبوع البيداغوجي، وقد (53، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف،  «.تواصميّة دالّة
ص لو حصّتيف خلاؿ المقطع التّعمّمي، بحجـ زمني قدره ساعة واحدة لكؿّ حصّة. وأوّؿ ميارة ييدؼ إلييا خصّ 

تدريس ىذا النّشاط ىي ميارة الإصغاء )الاستماع(، وىي أىـ ميارة يمكف الولوج مف خلاليا إلى تعميـ الميارات 
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الاستماع لا وجود لمتّعمّـ، ويعرّفو محسف عطيو بأنّو:  الأخرى، وقد عدّ ابف خمدوف "السّماع" بأنّو أبو الممكات فبدوف
ميارة لغوية تمارس في أغمب الجوانب التّعميميّة، وىو عمميّة ذىنية مقصودة ترمي إلى تحقيؽ غرض معيف يسعى »

قرأ، فيو إليو السّامع، تشترؾ فييا الأذف والدّماغ... بو يتعمّـ الطّفؿ لغة قومو ويسمع قبؿ أف ينطؽ، وينطؽ قبؿ أف ي
تمكّف ميارة الاستماع المتعمّـ مف فيـ ما  (217، صفحة 2008)عطيو،  «يتقدّـ جميع ميارات التّواصؿ المّغوي

يحيط بو فالأذف ىي الجياز الّذي يُمتقط بواسطتو الأصوات، وعمى مستوى الدّماغ يتـ تحميؿ الأصوات وترجمتيا 
ىي عممية مقصودة مف الطرفيف )الباث/المتمقي( يسعى مف خلاليا المستمع إلى فؾ رموز الرّسالة إلى أفكار و 

أمّا الميارة . المّغوية ليصؿ إلى مقصديو المرسؿ )الباث( وعندىا فقط يحدث الفيـ والإدراؾ لمحتوى ىذه الرّسالة
ني في عمميّة الاتّصاؿ الشّفوي، فإذا كاف الاستماع الثاّنية المستيدفة فيي ميارة التّحدّث أو الكلاـ، وىي الطرؼ الثاّ

وسيمة لتحقيؽ الفيـ، فإف الكلاـ وسيمة للإفياـ، فبالكلاـ يفيـ المتكمّـ الأوؿ )المرسؿ( أفّ السّامع قد فيـ ما يريد 
بلاغو لأفّ النّاس ، وليس ىناؾ داع لمتّأكيد عمى أىميّة ميارة الكلاـ تّواصؿإيّاه ومنو نجاح عمميّة ال توضيحو وا 

يستخدموف الكلاـ أكثر مف الكتابة في حياتيـ. أي أنّيـ يتكمّموف أكثر مّـ يكتبوف. ومف ىنا يمكف اعتبار الكلاـ »
ولكف الكلاـ لابُد أف يرتكز عمى ، (107، صفحة 1991)مدكور،  «ىو الشّكؿ الرئيسي للاتّصاؿ بالنسبة للإنساف

ميارة إنتاجيّة تتطمّب مف المتعمّـ القدرة عمى استعماؿ أصوات المّغة »ة مف الآداب والضّوابط لأنّو عبارة عف جمم
بصورة صحيحة والتّمكّف مف الصّيغ الصّرفيّة ونظاـ تركيب الكممات، وفي الأخير القدرة عمى حسف صياغة المّغة 

عميو يصبح الكلاـ ممارسة وقدرة تعبيريّة يبدييا  وبناءً ،  (183، صفحة 2010)المظفر،  « .في إطارىا الاجتماعي
مجموعة الأداءات الشّفييّة الصّحيحة غير المقروءة الّتي نمت تدريجيّا بالتّعمّـ فمارسيا الفرد »المتحدّث انطلاؽ مف 

، 2015)وزارة التعميـ،  «فكار بأسموب شفيي واضحبحذاقة وسيولة لنقؿ ما يدور بخمد الإنساف مف مشاعر وأراء وأ
، والمقصود بالتّعمّـ في ىذا القوؿ ىو حسف الاستماع المُفضي إلى جودة الكلاـ؛ لأفّ المستمع الجيّد (19صفحة 

الاستماع إذ لا يمكف بأي حاؿ مف الأحواؿ متحدّث بارع بالضرورة، وىنا تأكيد قويّ عمى تمؾ الصّمة الوثيقة بميارة 
 الفصؿ بينيما لأف المتكمّـ لا يمكنو أف يجيد ميارة الاستماع دوف الكلاـ، كوف العلاقة بينيما ىي علاقة تفاعميّة.

  منيجيّة سير نشاط التعبير الشّفيي:
في حصّتيف، الحصّة الأولى يُركّز فييا عمى إسماع الخطاب بطرائؽ متنوّعة لإثارة  ىذا النّشاط يتّـ تدريس

عف الفيـ )في سياؽ تفاعمي(، وتنجز  المتعمّـ تحقيقا لميارة الاستماع، أمّا الثاّنيّة فمتحقيؽ ميارة التّحدث والتّعبير
 (12، صفحة 2021)وزارة التربية الوطنية، حصة التعبير الشفيي وفؽ الخطوات التّاليّة: 
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يكمّؼ الأستاذ المتعمّميف بأنشطة استباقيّة تتعمّؽ بالمقطع ومف خلاليا يحاوؿ المتعمّموف بناء الأعمال التّحضيريّة: 
ا فرضيّاتيـ عف مضموف الخطاب الّذي يستمعوف إليو عمى أف يقارنوا فرضياتيـ بما سيكتشفونو لاحقا ليؤكّدو 

 فرضيّاتيـ أو يعدّلوىا أو ينفوىا.
 :الأسبوع الأوّل 

 الحصّة الأولى: مناقشة الفرضيات + تقويـ تشخيصي في بداية الحصّة 
 وتحميؿ الخطاب وتحديد نمطو. الفيملتحقيؽ عنصر:  الإسماع الأوّلثّـ 
 الأستاذ لممتعمميف.إسماع المتعمّميف الخطاب كمّو عبر وسيمة سمعية أو سمعية بصرية، أو يُسمِعُو  -
 معوف إليو.تتكميؼ المتعمّميف تسجيؿ رؤوس أقلاـ وملاحظات عف مضموف ما يس -
يفيـ المتعمّموف الخطاب وذلؾ بػ: مناقشتيـ مضموف الخطاب. كما يمكف توظيؼ أسئمة الكتاب أو أسئمة الأستاذ  -

 أو ىما معا.
 ومؤشّراتو والأنماط الخادمة وبعضا مف مؤشّراتيا.يحمّؿ المتعمّموف بنية الخطاب ويحدّدوف نمطو الغالب  -

 الأسبوع الثاّني:
لأنّو يمثّؿ كفاءة  لمتّحدّث، يجب أف يولي الأستاذ أىميّة كبيرة : )بناء كفاءة التّحدّث(الحصّة الثانيّة: الإسماع الثاّني

            دالة.(ختامية: )يُنتج خطابات شفيية محترما أساليب تناوؿ الكممة، في وضعيات تواصميّة 
 توظيؼ التّعمّمات والتّدريب عمى الإنتاج الشّفوي في مواقؼ شفوية متنوّعة.                                                    -
 إعادة تركيب الخطاب وصياغة خطابات وممفوظات شفييّة بنمطي )التفسير والحجاج(. -

 جؿ التّعمّؽ في تحميؿ بنية الخطاب.أمّا الإسماع الثالث يكوف عند الضرورة لأ
نشاط التعبير الشّفيي الّذي أقرّتو وزارة التربية في مخطّطاتيا البيداغوجية ىي آليات  ليات تنفيذ تعمّماتآ إفّ 

إجرائية تعمؿ عمى تنميّة كفاءتي الإصغاء والتّحدّث لدى المتعمّـ بتدريبو عمى حسف الاستماع لمخطاب المنطوؽ 
ثارة تركيزه لاستيعاب أفكار النّص وفيـ مضمونو اس تعدادا لمحصّة الثاّنيّة الّتي يتّـ فييا بصرؼ ذىنو عف الشّواغؿ وا 

الإنتاج الفعمي لمضموف الخطاب المنطوؽ بالاعتماد عمى ميارة التّذكّر، حيث يقدّـ التّلاميذ عروضيـ الشّفييّة بمغة 
سميمة مف خلاؿ التّواصؿ مع زملائيـ في جوّ تفاعميّ يساعد عمى تنمية القدرة الخطابية لدى المتحدّث، وتمكينو مف 

نّما تنمّى بالتّدريج في كؿّ حصّة مف أ داب الحوار، وجدير بالذّكر أفّ تنمية ىذه الميارات لا يكوف دفعة واحدة، وا 
 حصص فيـ المنطوؽ الّذي رصدت لو مجموعة مف النّصوص أو الخطابات الشّفويّة المختمفة المواضيع.

نتاجو:  نصوص فيم المنطوق وا 
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قاطع التّعمّميّة المقرّرة عمى تلاميذ السّنة الثالثة المتوسّطة، حيث لـ تنوّعت نصوص فيـ المنطوؽ بتنوّع الم
نّما ىي موجودة بدليؿ استخداـ كتاب المغة العربيّة لمسّنة  ترد ىذه النصوص في كتاب القراءة الخاص بالتّمميذ، وا 

، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف،  الثاّلثة مف التّعميـ المتوسط الّذي ىو بحوزة الأستاذ، وىي كالآتي:
48،47،46) 

 الغشُّ )إدماج( –فرحة العاـ  –السّكير والملاؾ  –الآفة الميمكة المقطع الأوّل: 
 العالـ الافتراضي )إدماج( –الإعلاـ الجديد  –الصّحافة  – : الإعلاـ في خدمة المجتمعالمقطع الثاّني

 ناسُ الخير)إدماج( –مف لجاف الإغاثة  –التّويزة  –: التّضامف ولو بالكممة الثالثالمقطع 
أىلا بؾ في الياباف  –رحمة إلى آسيا الوسطى  –شُعوب شرؽ إفريقي  –: عراقة أىؿ الصّيف المقطع الرابع

 )إدماج(.
مجتمع  –يا شباب الجزائر  –للإنترنت الدّور الحضاري  –: أثر التّقدّـ العممي عمى التّموّث البيئي المقطع الخامس
 المعرفة )إدماج(.

 الإنساف والتّموّث )إدماج( –التّموّث المائي  –التّموّث الصّناعي  –المقطع السادس: بيئتنا ميدّدة 
 –صناعة النّحاس في تممساف  –صناعة الحميّ في الجزائر  –: الصّناعات التّقميديّة قبؿ الاحتلاؿ المقطع السّابع

 ار والخزؼ )إدماج(الفخّ 
 البدوُ الرّحؿ )إدماج( –الحدثُ العظيُـ  –ىجرة الأدمغة الجزائرية  –: اليجرة السّريّة المقطع الثاّمن

وىذا التّنوّع في مواضيع نصوص فيـ المنطوؽ لـ يأت عبثا بؿ كاف مقصودا كوف المتعمّـ في ىذه المرحمة 
تتطمّب اختيار نصوص مستمدّة مف بيئتو، وتكوف ملامسة لواقعو،  العمريّة الحرجة يمرّ بتغيّرات نفسيّة وعقميّة

ومخاطبة لعقمو، واليدؼ مف وراء ذلؾ كمّو ىو إحداث تغيير في سموكو أو تعديمو ليتمكّف مف مجابية الحياة، 
يجاد الحموؿ لممشكلات، كما تزرع فيو روح المبادرة والقدرة عمى المواجي بداء والتّكيّؼ مع المواقؼ الطارئة وا  ة، وا 

رأيو بشجاعة في مختمؼ المواقؼ التواصمية، ومع التّدريب المستمرّ لممتعمّـ عمى الاستماع الجيّد لمنّصّ المنطوؽ، 
بداء رأيو عند إنتا  ستنمو لديو تدريجيّا كفاءتي الإصغاء والتّحدّث. جو لمنّصّ شفويّاوالقدرة عمى المواجية وا 

 ميدان فيم المكتوب:
تترجـ الرّموز إلى دلالات مقروءة، فيو نشاط ذىني يتناوؿ مجموعة مف المركّبات )الفيـ، ىو عمميات فكرية 

إعادة البناء، واستعماؿ المعمومات، وتقييـ النّص(، ويعتبر أىـ وسيمة يكتسب المتعمّموف مف خلاليا المعرفة ويقفوف 
ميـ مع النّصّ ومحاورتو لتوسيع دائرة عمى الموروث الثقّافي والحضاري، وتدفعيـ لأف يكونوا إيجابييف في تفاع
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ثراء تفكيرىـ وتنمية المتعة وحب الاستطلاع عندىـ، ويشمؿ الميداف نشاط القراءة والمحفوظات والمطالعة.  خبراتيـ وا 
ويشمؿ ميداف فيـ ،  (4، صفحة 2016)المجنة الوطنية لممناىج، المجموعة المتخصصة لمادة المغة العربية، 

المكتوب لمسّنة الثالثة مف التعميـ المتوسّط نشاطيف أساسييف ىما: نشاط القراءة ودراسة نص، ونشاط قواعد المّغة 
المّذاف يساىماف في عممية فيـ النّصّ وتحميميو، وقد خُصّصت لإنجاز ىذا الميداف ستّ حصص في كؿّ مقطع: 

حصص لمظاىرة المّغويّة، وللأستاذ الحريّة في اختيار ثلاثة نصوص  ثلاث حصص لمقراءة ودراسة النّصّ، وثلاث
)وزارة التربية الوطنية،  لمقراءة ودراسة نص التي تتلاءـ ومستوى متعمّميو، ويستثمرىا في معالجة الظواىر المّغوية.

 (13، صفحة 2021

 نشاط القراءة ودراسة النّصّ:
نشاط مدرج في جدوؿ الأنشطة المذكور آنفا، يدمج فيو نشاط القراءة المشروحة ودراسة النّص  وىو ثاني

الأدبية )مف حيث الظواىر الفنيّة(، ويستيدؼ ميارة الأداء القرائي، والتذوّؽ الأدبي، ورصدت ليذا النّشاط كفاءة 
ة متنوّعة مف أنماط مختمفة مع التركيز عمى يقرأ ويفيـ نصوصا نثرية وشعريّ »ختامية بحيث يصبح المتعمّـ قادرا أف 

النّمطيف التفسيري والحجاجيّ، مشكولة جزئيا لا تقؿ عف مائتي كممة، قراءة تحميمية وبأداء حسف منغّـ محترما 
العقؿ لأنّيا عممية »، وعميو فالقراءة تقوـ أساسا عمى (54، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف،  «.علامات الوقؼ

إدراكية يتّـ فييا تحويؿ الصّورة البصريّة إلى أصوات وكممات منطوقة بإدراؾ دلالة تمؾ الأصوات والكممات وىي 
ترجمة لمجموعة مف الرّموز ذات العلاقة فيما بينيا والمرتبطة بدلالات معموماتية معيّنة، وبالتالي فيي عممية اتّصاؿ 

)رقاني،  «ت مثؿ ميارة التّفكير المتكاممة لكونيا ليست مجرّد تمريف في حركات العيف فقطتتطمّب سمسمة مف الميارا
وفي ىذا القوؿ إشارة إلى تدخؿ القدرات العقمية أثناء القراءة كالتركيز والفيـ والاستيعاب،  ،(468، صفحة 2019

الوصوؿ إلى مقاصد النّصّ وفيـ دلالاتو. فمنشاط القراءة دور ميـ في تعويد  فعمى المتعمّـ تفكيؾ الرّموز مف أجؿ
المتعمّميف عمى القراءة بصوت واضح والنّطؽ السّميـ لمخارج الحروؼ، وكذا فيـ المقروء وتحميمو وتقويمو، وتحديد 

جـ، بالإضافة إلى توظيؼ أفكاره وتذوّقو، والاطّلاع عمى معاني كمماتو الصّعبة مف خلاؿ تفعيؿ القواميس والمعا
تمؾ المفردات أو الكممات في جمؿ مفيدة، كما تيدؼ أيضا إلى تكويف المتعمّـ في كيفية استثمار القراءات الصّامتة 

ندرؾ أفّ ومف ىذا ، (472-471، الصفحات 2019)رقاني،  و وصياغة فكرتو العامةلأجؿ فيـ النّصّ ومناقشت
نّما يتعدّاه إلى كفاءة فيـ النّصّ وتحميؿ أفكاره،  نشاط القراءة ودراسة النّصّ لا يستيدؼ كفاءة الأداء القرائي فقط، وا 

 والوقوؼ عمى جمالياتو.
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 منيجية سير نشاط القراءة ودراسة النّص: 
يمكف توضيح منيجية سير نشاط القراءة والدّراسة الأدبيّة انطلاقا مف نموذج لبطاقة سير التّعمّمات، وىذه 

 (66، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف، العممية تتـ وفؽ ثلاث مراحؿ: 
الحصة مف الوضعية الجزئية الأسبوعيّة  : وفييا يتّـ مراقبة تحضير التّلاميذ + وضعية انطلاؽمرحمة الانطلاق

 )أحضّر( الموجودة بكتاب القراءة أو مف إبداع الأستاذ.
: تُستيدؼ في ىذه المرحمة كفايات قاعدية، حيث يطمب الأستاذ مف تلاميذه فتح الكتاب مف مرحمة بناء التّعمّمات

 أجؿ:
 القراءة البصرية الصّامتة لمنّصّ. -
 الأستاذ لتمثيؿ المعاني.قراءة نموذجيّة مف طرؼ  -
 قراءة جيريّة توزّعُ فُجائيا عمى التّلاميذ لتعويدىـ المتابعة )القراءة السّمعيّة(. -
 مناقشة أفكار النّصّ لاستخلاص فكرتو العامّة. -
 قراءات المتعمّميف محروسة ومتابعة. -
ساسيّة ومناقشتيا، لتقوّـ بعدىا استخلاص الأفكار الجزئية تدريجيا عف طريؽ تقسيـ النّص إلى وحداتو الأ -

 مكتسبات التّلاميذ.
 الدّراسة الأدبيّة:

 إعادة قراءة النّصّ )بعد فيمو، وقصد تذوّؽ بعض جماليّاتو الأدبية( -
لا تخرج الدّراسة الأدبيّة عف إطار أتذوّؽ نصّي المدرج بكتاب القراءة لمسّنة الثالثة المتوسّطة، حيث غالبا ما يتـ 

 فييا:
 تحديد نمط النّصّ وأىـ مؤشّراتو )بالتركيز عمى نمطي التّفسير والحجاج(. -
 استخلاص أىـ الظّواىر الفنيّة الواردة في النّصّ مف صور بيانية ومحسّنات بديعية. -
 تحديد طبيعة النّصّ وأىـ خصائصو. -

الظّواىر الفنيّة، والأساليب البلاغيّة إلى جانب الأداء القرائي وفيـ معاني النّصّ ييدؼ ىذا النّشاط إلى دراسة 
 ليحصؿ الذّوؽ الفني الأدبي.
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: يُختتـ نشاط القراءة ودراسة النّصّ بتوظيؼ التّعمّمات حسب ما ىو مذكور بكتاب القراءة لمسنة الثالثة مرحمة الختام
اجات كتابية يطمب فييا مف التعميـ المتوسط، والّتي تمي مباشرة أتذوّؽ نصّي، وىي غالبا ما تكوف عبارة عف إنت

 توظيؼ النّمط المتعرّؼ عميو أو الظّاىرة الفنيّة المدروسة.
 صوص القراءة ودراسة نص:ن

رُصدت لنشاط القراءة ودراسة النّص مجموعة مف النّصوص الأدبيّة )نثرية وشعرية(، وقد جاءت مرتّبة في 
، 2017)وزارة التربية الوطنية،  :لنّحو التّاليميـ المتوسّط عمى افيرس محتويات كتاب السنة الثالثة مف التّع

 (7-6الصفحات 
 الشّريد)شعر(. –وليُّ التّمميذة  –: قمؽٌ مُمِضٌّ )الآفات الاجتماعية( 2المقطع 
 دليؿ الفيسبوؾ. –الصّحافة الإلكترونيّة  –: وسائؿ الإعلاـ )الإعلام والمجتمع( 1المقطع 
 أسعفوه )شعر(. –اليلاؿ الأحمر الجزائري  –: درىُـ السّؿٍّ )التّضامن الإنساني( 2القطع 
 أخي الإنساف )شعر(. –التّوارؽ: التّاريخ العريؽ  –: أرخبيؿ البراكيف والعطور )شعوب العالم( 3المقطع 
 إلى أبناء المداري )شعر(. –ة الإدارة الإلكترونيّ  –: دواءٌ لمسرطاف )العمم والتّقدّم التكنولوجيّ( 4المقطع 
 محاورة الطّبيعة. –إنقاذ البيئة  –: عدوّ البيئة )التّموّث البيئيّ( 5المقطع 

 رُسؿُ الصّناعة )شعر(. –مدينة النّسيج –: صانعة الفخّار المقطع السابع )الصّناعات التّقميديّة(
 نُور اليجرة )شعر(. –لمياجر إلى المجد ا –: ظاىرة اليجرة المقطع الثامن )اليجرة الدّاخمية والخارجية(

جاءت ىذه النّصوص متنوّعة المواضيع، ومستمدّة أساسا مف واقع المتعمّـ، وىذا ما تيدؼ إليو المدرسة 
الحديثة، حيث ترى أفّ التّعمّـ الفعّاؿ ىو أف نضع المتعمّـ داخؿ بيئة طبيعية تحاكي واقعو، ليتمكّف مف الاندماج في 

تنمية الحسّ القرائي لديو يُثري رصيده المّغوي، ويتمكّف مف انتقاء المفردات المّغويّة المُناسبَةِ  وسطو، وعف طريؽ
 لممقاـ أو السّياؽ التّواصمي. فالتّدريب عمى ميارة القراءة يساىـ بشكؿ كبير في تنمية الكفاية التّواصمية لدى المتعمّـ.

 نشاط قواعد المّغة:
ويّة باستيداؼ مركّبة بياف البنية المّغويّة مف خلاؿ ظاىرة مف الظّواىر المّغويّة. تتعمّؽ حصص الظّواىر المّغ»

باعتبارىا موردا معرفيّا ىاما في إنتاج النّصوص حيث يتّـ التّعامؿ مع الظّاىرة المّغويّة باعتبارىا عنصرا عضويا 
حية تركيبة النّصّ المتجانسة، ومف داخؿ النّصّ تتفاعؿ معو وبو. فوجودىا في النّصّ وجود عضوي ووظيفي مف نا

نّما كي يستثمرىا لأداء  حيث الوظيفة الدّلاليّة ليا. كما أفّ تعميميا لممتعمّميف لا يستيدفيا كظاىرة مستقمة لذاتيا، وا 
نفيـ مف ىذا القوؿ أفّ قواعد  (13صفحة ، 2021)وزارة التربية الوطنية،  .«ليّة والتّعبيريّة والتّواصميّةوظيفتيا الدّلا
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المّغة أثناء العمميّة التّعميميّة لا تُستيدؼ لذاتيا؛ كتدريس الظواىر المّغويّة مف أجؿ صياغة القاعدة، ثّـ مطالبة 
حفظ  المتعمّـ بحفظيا واسترجاعيا كمّما طمب منو ذلؾ بمعزؿ عف الوظيفة الّتي تؤدّييا داخؿ السيّاؽ، فكـ مف متعمّـ

ىذه القواعد لكف أخفؽ في توظيفيا توظيفا سميما عند تعرّضو لمواقؼ تواصمية، وعميو فقواعد المّغة ىي وسيمة نصؿ 
 بيا إلى إنتاج كلاـ صحيح نحويّا لو معنى، وىي أداة تُعيف المتعمّـ عمى التّعبيػػر بمغة سميمة مشافية أو كتابة.

 منيجية سير نشاط قواعد المّغة:
إفّ إرساء التّعمّمات ليذا النّشاط تتـ وفؽ ثلاث مراحؿ عمى غرار باقي الأنشطة، إلّا أفّ المتعمّـ عند أدائو 
ليذا النّشاط يجب أف يستثمر نص القراءة لاستخلاص الظاىرة المّغويّة في إطار ما يعرؼ بالمقاربة النّصيّة الّتي 

محور الأساس التي تنطمؽ منو جميع التّعمّمات، والغرض مف ذلؾ تعزّز مف تنمية كفايتو التّواصمية، فالنّص ىو ال
ىو النّسج عمى منوالو كما سنأتي عمى ذكره لاحقا. أمّا عف عممية سير التّعمّمات لنشاط القواعد فيمكف توضيحيا 

 (68، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف،  كما يمي:

الأستاذ أف يبدع وضعية انطلاقيو مناسبة لموصوؿ بالتّلاميذ إلى التّعرّؼ عمى الظاىرة المراد : عمى مرحمة الانطلاق
دراستيا، ثّـ يكمّؼ أحد التّلاميذ بقراءة النّصّ قراءة واعيّة قصد استثماره في استخلاص الأمثمة أو الشّواىد التي تخدـ 

جية أخرى كونو أكبر وحدة لفيـ الظّواىر واستخلاص  الظاىرة مف جية، وليبقى المتعمّـ دوما مرتبطا بالنّصّ مف
 دلالاتيا. وقد سبؽ وأشرنا أفّ القواعد عنصر عضويّ داخؿ النّصّ تتفاعؿ معو وبو. 

: يطرح الأستاذ أسئمة دقيقة عمى التّلاميذ تفُضي إلى استخلاص الشواىد الّتي تخدـ الظاىرة مرحمة بناء التّعمّمات
نيا عمى السّبورة ، ويكمّؼ تمميذيف أو ثلاث بقراءتيا قراءة سميمة، يُدير الأستاذ مناقشة الأمثمة المّغوية، ثّـ يقوـ بتدوي

عف طريؽ التّدرّج في طرح الأسئمة لموصوؿ بالمتعمّـ إلى اكتشاؼ الوظيفة الّتي تؤدّييا الظاىرة المدروسة في النّصّ 
ؽ مف سلامتيا، ويُدعّـ الدّرس بأمثمة إضافيّة مف إنشاء التّلاميذ ثّـ استنتاج القاعدة بشكؿ تعاونيّ، تقُرأ القاعدة لمتّحقّ 

مشافية لتثبيت وترسيخ المكتسبات، ولتقييـ مدى قدرتيـ عمى توظيفيا توظيفا صحيحا في مختمؼ السّياقات، وىكذا 
ر التّحميؿ والنّقاش، تُعطى الفرصة لمجميع لممشاركة في إثراء الدّرس بطريقة تفاعميّة يستنبطوف الأحكاـ المّغويّة عب

 ويبقى الأستاذ مجرّد موجّو فيشعروف أنّيـ ىـ مف قاموا ببناء معارفيـ بأنفسيـ.
في ىذه المرحمة يختار الأستاذ ما يراه مناسبا مف التّطبيقات الكتابية لمراقبة فيـ التّلاميذ، كأف يستغؿ  مرحمة الختام:

الثالثة المتوسّطة، أو يستعيف بتطبيقات أخرى وظيفيّة، وىذا طبعا أوظّؼ تعمّماتي الموجودة بالكتاب المدرسي لمسنة 
 لمتأكّد مف إيجابية التّغذية الرّاجعة. 
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مف تحميمنا لسير تعمّمات ىذا النشاط خمصنا إلى أفّ قواعد المّغة ىي مورد ىاـ لتصويب ألسنة المتعمّميف 
فة المتعمّـ لنظاـ لغتو لا يكفي لتحقيؽ التّواصؿ بؿ وتمكينيـ مف التّواصؿ بمغة فصيحة مشافية وكتابة؛ أي أفّ معر 

لابدّ مف معرفتو لكيفية استخداـ ىذا النّظاـ في مختمؼ المواقؼ والسّياقات. مف ىنا تتّضح أىميّة ىذا النّشاط كونو 
التربية وتحسيف مستواىـ، ىيئة التأطير، )المعيد الوطني لتكويف مستخدمي وسيمة لتحقيؽ غايات وأىداؼ منيا: 

 (47-46دت، الصفحات 
 القدرة عمى الفيـ السّميـ لما يقرأ، أو يسمع. -
 التربيّة عمى دقّة الملاحظة، والموازنة بيف التّراكيب المختمفة. -
 القدرة عمى التّحميؿ والتّعميؿ المنطقي والاستنباط. -
 والبحث العقمي والقيّاسي.التّمرّف عمى دقّة التّفكير  -
 التّمكّف مف القراءة الجيّدة، وصحّة النّطؽ، وسلامة الكتابة والرّسـ. -
 القدرة عمى ضبط الكلاـ، وصحّة التّعبير وجودتو. -

 وما ىذه الأىداؼ إلّا كفاءات قاعديّة يرتكز عمييا المتعمّـ ليتمكّف مف التّواصؿ بمغتو بشكؿ صحيح.
 لمّغة )الظّواىر المغوية(:محتويات نشاط قواعد ا

لتحقيؽ الغرض مف وراء تعميـ قواعد المّغة تّـ رصد مجموعة مف المحتويات الّتي تخدـ نمطي التّفسير 
الوطنية، )وزارة التربية  والي كما جاء في الكتاب المدرسي:والحجاج المقرّريف لمسّنة الثالثة المتوسّطة وىي عمى التّ 

 (7-6، الصفحات 2017

 بعض حروؼ المعاني. –بناء الفعؿ الماضي  –: علامات الوقؼ )الآفات الاجتماعية( 2المقطع 
 "لا" النّافيّة لمجنس. –اسـ الفاعؿ وعممو  –: بناء الفعؿ المضارع )الإعلام والمجتمع( 1المقطع 
 بناء فعؿ الأمر. –صيغ المبالغة  –: اسـ الفعؿ الماضي )التّضامن الإنساني( 2القطع 
 نصب الفعؿ المضارع بػػػ"أف" المضمرة. –اسـ فعؿ الأمر  –: الشّرط وأركانو )شعوب العالم( 3المقطع 
 ".1أدوات الشّرط الجازمة" –الصّفة المشبّية باسـ الفاعؿ  –: أفعاؿ الشّروع )العمم والتّقدّم التكنولوجيّ( 4المقطع 
 أدوات النّداء. –اسـ الفعؿ المضارع  –: أفعاؿ المقاربة بيئيّ()التّموّث ال 5المقطع 
 أنواع المنادى. –أفعاؿ الرّجاء  –" 2: أدوات الشّرط الجازمة ")الصّناعات التّقميديّة( 6المقطع 
 زمةأدوات الشّرط غير الجا –إعراب المنادى  –: اقتراف جواب الشّرط بالفاء )اليجرة الدّاخمية والخارجية( 7المقطع 
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ىذه المحتويات تمكّف المتعمّـ مف التّحميؿ والاستنباط، والقُدرة عمى ضبط الكلاـ والتّعبير السّميـ إذا ما تّـ 
وليس بالتركيز عمى  تعميميا لو وظيفيا، أو في إطار ما يعرؼ بالنّحو الوظيفي الّذي يركّز عمى الوظيفة كعلاقة

تي تربطيا ببعضيا البعض، فاليدؼ مف كؿّ ممارسة لغويّة ىي الوحدات المّغوية داخؿ التركيب وبالعلاقات ال
 التّواصؿ.

 ميدان إنتاج المكتوب )نشاط التعبير الكتابي(
يعتبر نشاط التّعبير الكتابي أخر محطّة يصؿ إلييا المتعمّـ بعدما مرّ عمى مجموعة مف الأنشطة تستيدؼ 

يُنتج كتابةً نصوصا مف »الكتابي الختاميّة في قدرة المتعمّـ أف كؿّ منيا تنميّة كفاءة معيّنة، وتتمثّؿ كفاءة الإنتاج 
سطرا في وضعيات تواصميّة  14مختمؼ الأنماط يغمب عمييا النّمطاف التّفسيري والحجاجي، بمغة سميمة لا تقؿّ عف 

الميداف تنمية ميارة الكتابة، ويعرّؼ أنطواف تستيدؼ كفاءة ىذا  (64، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف،  «دالة
عممية ذىنية قائمة عمى نقؿ الأفكار والآراء والانطباعات والأحاسيس مف الحيّز المجرّد إلى »صيّاح الكتابة بأنّيا 

 ميداف التعبير المادي المتجسّد في المفردات والتّعابير والجمؿ المترابطة مع بعضيا البعض والمدوّنة كتابيا حسب
الفعّالة فعف  تّواصؿوسائؿ ال، مّـ يجعميا وسيمة مف (55)صياح، دت، صفحة  «نظاـ لغة معيّنة فيما تسمى نصا

فقد عُرّؼ  أنّيا أيضا أداة للإنتاج الكتابيطريقيا يستطيع الفرد نقؿ أفكاره وحتى أحاسيسو إلى الطرؼ الآخر،  وبما 
عمى استعماؿ المّغة المكتوبة بشكؿ سميـ وبأسموب منطقي منسجـ واضح تتُرجـ مف خلالو الأفكار  بأنّو القدرة

والعواطؼ والميوؿ )في حدود مكتسبات المتعمّميف في فترة زمنيّة معيّنة(. وىو الصّورة النيائية لعممية الإدماج، 
)المجنة الوطنية لممناىج، المجموعة  .ميفويتجسّد مف خلاؿ كؿّ النّشاطات الكتابية الممارسة مف طرؼ المتعمّ 

فعف طريؽ التّعبير الكتابي يصقؿ المتعمّـ جميع معارفو الّتي  (4، صفحة 2016المتخصصة لمادة المغة العربية، 
وتراكيب نحويّة تظير فييا كفايتو اكتسبيا مف بقيّة الأنشطة، ويتمكّف مف ترجمة أفكاره وأحاسيسو إلى قوالب لفظيّة 

التّواصميّة، وننوّه في ىذا الشأف أفّ المتعمّـ لـ يبف معارفو مباشر في ىذه المرحمة الدّراسيّة بؿ لو مكتسبات قبميّة 
رّب عمى عمى أنماط النّصوص الأخرى، ففي السنة الأولى المتوسّطة تد ؼَ امتمكيا خلاؿ مساره الدّراسي حيث تَعر  

، وفي السّنة الثانيّة عمى إنتاج حوارات ونصوص ذات النمط الحواري والتّوجييي، وبيذا ف السّردي والوصؼالنّمطي
يكوف في السّنة الثالثة قد اطّمع عمى جميع الأنماط المقررة في مرحمة التّعميـ المتوسّط، وامتمؾ مف الأدوات ما تعينو 

 عمى التعبير الكتابي في مختمؼ المقامات.
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 :سير نشاط التّعبير الكتابي نيجيةم
يُقدّـ نشاط التّعبير الكتابي في حصّتيف، الحصّة الأولى لتقديـ الوضعية التّعمّمية: تدريب عمى )تقنية أو 

براز الاختيارات ومناقشتيا.   نمط(، جمع الموارد المعرفية. وا 
بط المُنتج في صياغتو النّيائيّة لعرضو أو الحصّة الثاّنيّة: )تحرير + تصحيح(. حيث يتّـ تحرير التّعبير الكتابي وض

تعمّمات ىذا النّشاط تتـ ىي  لتقديمو مف أجؿ تصحيحو، ويتـ تقييمو وفقا لشبكة ضبط الإنتاج الكتابي. أمّا سير
 (69، صفحة 2017)غرموؿ و آخروف، : كالآتي الأخرى وفؽ مراحؿ

:: وفييا مرحمة الانطلاق  يتّـ
 بناء وضعية انطلاؽ الحصّة -
 قراءة النّصّ قراءة واعيّة قصد الاستثمار. -
 تغدية راجعة بخصوص تقنيات تعبيريّة سابقة -

:مرحمة بناء التّعمّمات  : وفييا يتّـ
 التّعرّؼ عمى التّقنية أو النّمط -
 التّقنية.يطرح الأستاذ مجموعة مف الأسئمة التي تقود المتعمّـ إلى التّعرّؼ عمى  -
 مناقشة تؤدّي إلى استنتاجات جزئيّة. -
 استنتاج الخلاصة )أستخمصُ( -
 يتّـ بناء الخلاصة مف الاستنتاجات الجزئيّة، بشكؿ تعاونيّ. -
 قراءة الخلاصة قصد التّحقّؽ مف سلامتيا، وتحسيف صياغتيا. -

 وكمثاؿ عمى ذلؾ ما يمي: التّدريب:
ضافة عبارات شارحة/ واصفة / مفسّرة/ تعميلات / تفاصيؿ... يختار المتعمّـ عبارة مف النّصّ  -  وا 
 عمى سلامة استعماؿ الرّوابط بأنواعيا. صالحر  -
 عرض المحاولات وتقويميا جماعيّا. -

 :مرحمة الختام
 تعمّـ.)أُنتج( الموجودة بالكتاب المدرسي لمم الأسبوعيّةفي ىذه المرحمة يُطمب مف المتعمّميف حؿ الوضعيّة الجزئيّة  -
 تشكيؿ أفواج ثنائية بتوجيو مف الأستاذ. -
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العمؿ الفوجيّ / الفرديّ )حسب الحالة(: تصميـ الموضوع + كتابة فقرة تفسيريّة مثلا تتناوؿ موضوعا ما يكوف لو  -
 .علاقة بالمقطع التّعمّمي

 عرض الإنتاج، والاحتفاظ بو قصد الاستثمار في أسبوع الإدماج. -
 :الكتابيمحتويات التعبير 

ليتمكّف المتعمّـ مف توظيؼ نمطي التّفسير والحجاج في إنتاجاتو الكتابيّة لا بُدّ لو مف امتلاؾ أدوات التّحميؿ 
، 2017)وزارة التربية الوطنية،  :والتفسير والتّفنيد، لذا اختيرت ليذا الغرض محتويات تخدميما ىي عمى التّوالي

فنيّات التّحرير الكتابي، الفقرة التّفسيريّة، فنيّات التّقميص والتّمخيص، فنيّات التّوسيع، الحجاج،  (7-6ت الصفحا
 الرّوابط النّصيّة، التّعبير عف الرأي، النّصّ التّفسيريّ الحجاجيّ.

نصوص تفسيرية ل وإنتاجإفّ اكتساب المتعمّـ لفنيّات التّفسير والحجاج يساعده عمى التّعبير الكتابي عند 
، ففي مف مختمؼ بقاع العالـ يتخطّى بيا حدود الزّماف والمكاف، وتمكّنو مف التّواصؿ مع بني جنسوحيث ة حجاجيّ 

ىي بذلؾ تسيـ في اصؿ كتابيا، و ىذا النّشاط يدمج المتعمّـ جميع مكتسباتو المعرفية والمّغوية الّتي تسمح لو بالتّو 
 ة. كفايتو التّواصميّ  تنميّة

حسف استخداـ الميارات المّغويّة في مختمؼ المواقؼ تقدّـ أفّ ميارات التّواصؿ ىي أف تُ  انستنتج ممّ 
التّواصمية، فكؿ موقؼ تواصمي يتطمّب منّا إدماج ميارتيف لغويتيف عمى الأقؿ في آف واحد وقد يتطمّب الموقؼ منّا 

مّـ أف يتمكّف مف ميارات المّغة الأربعة، ليذا نؤكّد عمى إدماج جميعيا. ومنو لاكتساب ميارات التّواصؿ عمى المتع
 : السّماع، التّحدّث، القراءة والكتابة.ميّة ترتبط إجرائيا بفنوف المّغةالقوؿ أفّ تنميّة الكفاية التّواص

 خاتمة . 3
التّواصميّة لدى في ختاـ ىذه الورقة البحثية نصؿ إلى أفّ للأنشطة المّغويّة دورا ميما في تنميّة الكفاية 

المتعمّـ؛ كوف ىذه الأخيرة ترتبط ارتباطا وثيقا بالميارات المّغويّة الأربعة استماع، كلاـ، قراءة، كتابة، وبامتلاؾ 
المتعمّـ ليذه الميارات يتمكّف مف التّواصؿ بمغة سميمة في مختمؼ المواقؼ التّواصمية، وعميو أسفرت النّتائج عمّا 

 يمي:
التّواصميّة مف شقّيف ىما الكفاية والتّواصؿ، والكفاية ىي القدرة عمى فعؿ ما، أمّا التّواصؿ فيو نقؿ  تتركّب الكفاية -

المعارؼ مف شخص لأخر بواسطة قناة حيث تتطمّب عممية التّواصؿ وجود طرفيف ىما المرسؿ والمرسؿ إليو، 
 اة النّاقمة ليا.ونجاحيا مرىوف بمدى قدرة الطّرفيف عمى فؾ سنف الرّسالة وسلامة القن
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تقوـ الكفاية التّواصميّة عمى الكفاية المّغويػة التي جاء بيا تشومسكي بإضافة عناصر غير لغويّة كعنصر  -
ـ لو في مختمؼ المواقؼ التّواصؿ؛ أي امتلاؾ الفرد لمنظاـ النّحوي لمغتو ويضيؼ قدرتو عمى الاستعماؿ السّمي

 تي تتُيح لو ترجمتيا إلى أداءات وأفعاؿ.بتجنيد قدراتو ومياراتو الّ  تّواصميّةال
لا يمكف الفصؿ إجرائيّا بيف الميارات المّغوية وميارات التّواصؿ، فيذه الأخيرة تتحقّؽ بتكامؿ ميارات المّغة  -

 الأربعة استماع، كلاـ، قراءة، كتابة.
 تواصميّةلتحقيؽ وظائؼ  بؿ ىي أداء معيّفميارات التّواصؿ ليست مجرّد أداء لغوي يصدر بأي طريقة كانت  -

 معيّنة في مواقؼ اجتماعيّة محدّدة.
الأنشطة المّغويّة ىي ممارسات عممية متنوّعة لمّغة يقوـ بيا المتعمّـ بمفرده أو مع زملائو داخؿ قاعة التّعميـ أو  -

 خارجيا، استماعا وحديثا وقراءة وكتابة.
 ا المدرسة الحديثة في تحقيؽ أىداؼ تعميـ المّغة وتعمّميا.الأنشطة المّغوية ىي أفضؿ الوسائؿ الّتي تستعيف بي -
تمعب الأنشطة المّغويّة دورا ميمّا في تنميّة الكفاية التّواصمية لدى المتعمّـ، وىذا ما أثبتتو الوثائؽ البيداغوجية  -

 لمسّنة الثالثة مف التّعميـ المتوسّط.
منيا لتمكينو مف التّواصؿ بمغتو ودوف الإخلاؿ بنظاميا في مختمؼ  تنمية الكفاية التّواصميّة لممتعمّـ ضرورة لابُدّ  -

 مقامات التّخاطب.
نّما عبر مراحؿ ووفؽ سير منيجي مخطط لو سمفا. -  لا يمكف تنميّة الكفايّة التّواصميّة لممتعمّـ دفعة واحدة، وا 

 الاقتراحات:
عطاء التّعبير  - الشفيي حصّة الأسد كونو أفضؿ نشاط تمارس فيو ضرورة الاىتماـ بالجانب المنطوؽ لمّغة، وا 

 المّغة تواصميا.
 العمؿ عمى تنميّة ميارتي السّماع والتّحدّث، بالتركيز عمى المّغة المتحدّث بيا وليس بالتركيز عمى قواعدىا. -
 ا في الكلاـ.الابتعاد عف تدريس القواعد لذاتيا، وتدريسيا كمورد لتصويب ألسنة المتحدّثيف، بحيث تؤدي وظيفتي -
 ضرورة التركيز عمى النّصوص ذات النّمط الحواري كونيا أفضؿ وسيمة لتنمية ميارة التّواصؿ. -
لتعويده عمى وجوب وضع المتعمّـ في مواقؼ تواصميّة حقيقيّػػة، ومطالبتو بالتعبير بمغة فصيحة وصحيحة نحويّا،  -

 .التّواصؿ بمغة سميمة
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