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من عدة صعوبات قرائية تحول دون فيم النص  في جميع الأطوار الدراسية يعاني متعممو المغة العربية: ممخصال
ويرجع السبب في ذلك حسب التوجو المعرفي إلى  تحصيميم العممي،ينعكس سمبا عمى أدائيم الدراسي و المقروء مما 

ف عن صعوبات إلى الكشقصور في العمميات المعرفية وعدم فعالية استراتيجيات التفكير، وعميو تيدف ىذه الدراسة 
توظيف مختمف  فعاليةالكشف عن ذلك بو ة من التعميم الابتدائي، السنة الثالث وم القرائي التي يعاني منيا متعممالفي

الإدراكي، والتماثمي( في الفيم القرائي عمى عينة من تلاميذ السنة و الاستدلالي، و استراتيجيات التفكير: )التصوري، 
 .متعمما بولاية تممسان 90من ذوي صعوبات الفيم القرائي قواميا  من التعميم الابتدائيالثالثة 

، الصف استراتيجيات التفكير، الفيم القرائي، صعوبات الفيم القرائي، التعميم الابتدائي كلمات مفتاحية:
 .الثالث

Abstract  

Learners of the Arabic language in all educational stages suffer from several 

reading difficulties that prevent them from understanding the read text, which reflects 

negatively on their academic performance and academic achievement. About the 

difficulties of reading comprehension experienced by learners of the third year of 

primary education, by revealing the effectiveness of employing various thinking 

strategies: (conceptual, inferential, perceptual, and symmetrical) in reading 

comprehension. On a sample of 90 students in the third year of primary education with 

reading comprehension difficulties in the state of Tlemcen. 

Keywords: Thinking strategies, reading comprehension, reading comprehension 

difficulties, elementary education, third grade. 
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  مقدمة: . 
مشكمة "صعوبات التّعمّم" من المشاكل المستفحمة في الوقت الرّاىن داخل المؤسّسات التعميميّة  صارتلقد    

مثل  ، لأنّ مما يستدعي ضرورة التكفل بالمتعممين ذوي صعوبات التعمم تشخيصا وعلاجا خاصة الابتدائية منيا، 
إن لم تمق التّشخيص المناسب والحمول الكفيمة في الوقت المناسب فستزيد استفحالا ممّا سينعكس سمبا  ىذه الحالات

تعمم ، فقد اختمف الميتمون ونظرا لحداثة البحث في مجال صعوبات العمى مستوى التّحصيل العمميّ لممتعمّم، 
ص الأفراد الذين يعانون منيا، ، وكيفية تشخيالأسباب الفعمية ليابات التعمم حول تعريفيا، و بدراسة ظاىرة صعو 

 .فرادالأساليب التربوية التي يمكن تقديميا لمثل ىذه النوعية من الأوالاستراتيجيات و 
 التعمم الذي ابتدأ في القرن التاسع عشر، طرحت بشدةومن خلال ىذا المسار البحثي في مجال صعوبات 

مجال صعوبات التعمم، وىذا ما يظير أيضا فيما يتعمق بمصطمح صعوبات القراءة في مشكمة تعدد المصطمحات 
حيث يعد مصطمح صعوبات القراءة مفيوما تربويا يستعممو المعممون والمختصون من عمماء النفس وعمماء التربية 

ات أخرى مثل مصطمحظيرت ميذ الذي يواجيون صعوبة في واحد أو عدد من الميارات القرائية، بينما للإشارة لمتلا
التخمف القرائي والتأخر القرائي والعسر القرائي، و كميا تحيل إلى واحد أو عدد من الصعوبات التي توجو المتعمم 

 في مرحمة تعمم القراءة والتي قد يكون منشؤىا نمائي أو أكاديمي.
عمى العممية التعميمية، لأن التعميم في عمومو عد صعوبات تعمم القراءة من أكثر صعوبات التعمم خطورة ت

ة ليذا يدعو المربون بضرور   يرتكز عمى فعل القراءة، فالقراءة ىي الوسيمة الأساسية لكل المدخلات الأكاديمية،
 .علاجاتناول صعوبات القراءة تحميلا وتشخيصا و 

إن تناول موضوع صعوبات القراءة في المراحل التعميمية المختمفة لممتعمم تم معالجتو من خلال مقاربات 
و يأتي في مقدمتيا المقاربة المعرفية التي تيتم بالبحث العممي لمكيفية التي تكتسب بيا المعمومات وطرق متعددة، 

قمية المعرفية المتدخمة في عممية الاكتساب تحويميا والاحتفاظ بيا واسترجاعيا، أي دراسة العمميات الع
 والاستراتيجيات الموظفة في معالجة المعمومات.

السنة  وصعوبات الفيم القرائي التي يعاني منيا متعمم مىعتعرف الب التي تيتموعميو جاءت فكرة ىذا البحث 
ات التفكير: )التصوري، توظيف مختمف استراتيجي فعاليةالكشف عن وذلك بالثالثة من التعميم الابتدائي، 

 .الإدراكي، والتماثمي( في الفيم القرائيو الاستدلالي، و 
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 مشكمة الدراسة: .2
يبدييا تلاميذ الصف الثالث من التعميم الابتدائي ذوي لصعوبات القرائية التي اتتمثل مشكمة ىذه الدراسة في 

، ىذا ما دفعنا يوظفيا ىؤلاء في فيم المقروءي تصعوبات الفيم القرائي، ومدى فعاليات استراتيجيات التفكير ال
 لمتساؤل حول:

 الفهم القرائيذوي صعوبات  الصف الثالث من الطور الابتدائيهل تبدي الحالات المدروسة من تلاميذ  -
 قصورا في استراتيجيات التفكير المسؤولة عن فهم المقروء؟

 . فرضيات الدراسة:3
 ستراتيجية التفكير التصوري.تبدي الحالات المدروسة قصورا في ا -*
 تبدي الحالات المدروسة قصورا في استراتيجية التفكير الاستدلالي. -*
 تبدي الحالات المدروسة قصورا في استراتيجية التفكير الإدراكي. -*
 تبدي الحالات المدروسة قصورا في استراتيجية التفكير التماثمي. -*

 أهداف الدراسة:. 4
 :ىدفت ىذه الدراسة إلى

 تحديد صعوبات الفيم القرائي التي تواجو متعمم الصف الثالث من الطور الابتدائي.-
 تحديد مستويات ىذه الصعوبات القرائية.-

 . أهمية الدراسة:5
، حيث يمكن أن تفيد معممي صفوف المرحمة ا من أىمية الموضوع الذي تتناولوتستمد ىذه الدراسة أىميتي

يجيات حديثة في التدريس تسيم في مساعدة المتعممين عمى تجاوز صعوبات الفيم في استخدام استرات الابتدائية
 القرائي. 

 حدود الدراسة:. 6
 ( من التعميم الابتدائي.3المستوى الدراسي ) الحد الأكاديمي: *     
 متعمما.  92 الحد البشري: *     
 .2219ماي  16إلى  2219ماي  26من  :الحد الزماني *     

 2222من بداية شير جانفي إلى نياية شير فيفري  -                    
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 مغنية. ،ابتدائية: ابن زوزو لخضر-: الحد المكاني *     
 تممسان ، بوىناق ،ابتدائية حجار أحمد -                       
 تممسان ،شتوان، ابتدائية غيتري أحمد -                        

 تممسان ،ابتدائية البشير الابراىيمي -                        
 . الإطار النظري لمدراسة: 7

 "ىو عممية تفاعل بين القارئ ومعطياتو الإدراكية والمعرفية وبين المغة المكتوبة في النص الفهم القرائي: .1.7
فيم المقروء ىو محصمة فك الرمز في ، إن  (49، صفحة 2215)طو،  "والمعطيات الواضحة وغير الواضحة

نحن لا نقرأ النص كما ىو عميو، بل كما تنعكس عميو قيمنا  ،ميارة استنتاجية والقراءة وفيم المسموع، وعميو في
تفسر الفيم القرائي من منظور جديد يمثل فمسفتيا ورؤيتيا لعممية القراءة بعامة،  تحاولكل نظرية أن، وخمفيتنا الثقافية

 والفيم القرائي بخاصة.
إن الفيم يتضمن عمميات إدراكية متعددة، متكاممة ومتدرجة، تبدأ بالعمميات البسيطة، " عمميات الفهم القرائي:. 2.7

 :يذه العممياتلثم تتدرج في التعقيد، لتحيط بمستويات الفيم ومياراتو، وفيما يمي توضيح 
 وتشتمل عمى ثلاث عمميات ىي فيم الكممة المفردة وتجميع الكممات في العمميات الصغرى الجزئية:. 1.2.7

التركيب الواحد وفقا لمعلاقات بينيا في صورة أكبر إلى المعنى )النظم، وقواعد المغة( وانتقاء الفكرة خلال الوحدات 
 المغوية المتضمنة إياىا.

 وتتضمن عمميتان أساسيتان ىما: فيم الروابط وفيم العلاقات بين كل تركيبين. العمميات التكاممية:. 2.2.7
وتشير إلى التنظيم الكمي الشامل، وفق نمط محدد من أنماط التنظيم، وىذه  العمميات الكمية:. 3.2.7

ويتضمن  ،العممية الكمية تتضمن عمميتان، ىما استخدام القارئ النمط العام لمتنظيم الذي اتبعو الكاتب والتمخيص
كار العامة وتكوينيا الاختيار وحذف المعمومات غير الميمة أو تجاوز التفاصيل ضعيفة الارتباط والتعرف عمى الأف

 واشتقاقيا.
وتكوين الصور  وتشتمل عمى خمسة عمميات ىي الاستجابات النشطة العمميات المتممة )الإسهاب(:. 4.2.7

 .المعارف السابقة والتنبؤات وعمميات التفكير العميا )التطبيق والتحميل والتركيب والتقويم( تكاملالذىنية و 
وتتضمن وعي القارئ بذاتو وأىدافو، والقدرة عمى ضبط العمميات المعرفية  عمميات ما وراء المعرفة:. 5.2.7

 (68، صفحة 2211)البصيص، والتحكم فييا وتوجيييا وامتلاك الدراسة كالفيم والاستدعاء التام" 
 الفهم القرائي: . مستويات 3.7
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 تجميعيا أو فصميا حسب الغرض من البحث:لمفيم القرائي عدة مستويات يمكن     
ثلاثة مستويات، تبعا لمميارات العقمية التي يوظفيا القارئ أثناء  إلى يصنف الفيم القراتئيالتصنيف الأول: . 1.3.7
وفيما يمي توضيح  ،وتتمحور حول ثلاث ميارات أساسية ىي الاستيعاب والنقد والتفاعل مع النص المقروء ،قراءتو

 ويات والميارات الفرعية المتضمنة فييا: ليذه المست
من النص،  ةيتضمن معرفة الكممات الجديدة واستخلاص الفكر مستوى المهارات العقمية الأولية )الاستيعاب(: أ. 

 من النص. فكارالتي تدل عمييا، وتمخيص الأ ة، ربط الرموز بالفكر أفكاروالتمييز بين الثانوي والرئيس من ا
(: وفيو تظير قدرة القارئ عمى تحديد مالو صمة وما ليس لو العقمية المتوسطة )نقد المقروءمستوى المهارات ب. 

أو تبرىن عمى صحة قضية، والكشف عن أوجو التشابو  صمة بالموضوع، واختيار التفصيلات التي تؤيد رأيا،
 والوقوف عمى المعاني البعيدة التي يقصدىا المؤلف. والاختلاف بين الحقائق،

(: حيث يربط المتعمم المعاني المتصمة في وحدات فكرية ى المهارات العقمية العميا )التفاعل مع المقروءمستو ج. 
كبيرة، ويكشف عن مشكلات جديدة، قد تكون بارزة أو متصمة بالنص المكتوب، ويعبر بمغتو عن الحالات الوجدانية 

 (63، صفحة 2211)البصيص،  وضة، ومواقف الشخصيات في الموضوعالمعر 
مستويات أيضا، لكنو يتناول الفيم بصورة أكثر إجرائية من خلال  ثلاثةويتوزع عمى  التصنيف الثاني:. 2.3.7

 ارتباطو بالنص المقروء، والميارات اللازمة لو، ىذه المستويات ىي: 
وتحديد  ويتضمن ميارات تطوير الثروة المفظية، وىو ما يطمق عميو )قراءة السطور( مستوى الفهم الحرفي:أ. 

 وتحديد الفكرة العامة المصرح بيا، وفيم بناء النص، وتنفيذ التعميمات. التفاصيل،
ويتضمن ميارات تفسير المعنى المجازي  ويطمق عميو )قراءة ما بين السطور(مستوى الفهم التفسيري: ب. 

نتائج، والتنبؤ بالأحداث وتعرف الفكرة المحورية غير المصرح بيا، لمكممات، تعرف فكرة الكاتب ورأيو، استخلاص ال
 حميل الشخصيات.توتفسير المشاعر، و 

وراء السطور( ويتضمن ميارات تقدير دقة الكاتب في التعبير عن  ويطمق عميو )ما مستوى الفهم التطبيقي:ج. 
 (64، صفحة 2211)البصيص،  الفكر، تمييز الحقائق والآراء وحل المشكلات

 . صعوبات الفهم القرائي:4.7
( اليدف من القراءة، لمحصول عمى المعاني من reading comprehension) يعد الاستيعاب القرائي

بفرص تطوير ميارات الاستيعاب  متعممينالكممات والجمل المطبوعة. لذلك كل مناىج القراءة يجب أن تزود ال
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المشخصين كطمبة لدييم  متعممينالقرائي. ومع ذلك يعد الاستيعاب القرائي أكثر المشكلات شيوعًا وأىمية لم
صعوبات تعمم تحديدًا في القراءة. وميارات الاستيعاب القرائي لا تتطور بشكل آلي بعد ميارات التعرف إلى الكممات 

(word recognitionالتي ) بمواجية صعوبات مع الميمات  متعممينتم تعميميم إياىا، إذ يستمر عدد من ىؤلاء ال
التي تتطمب استيعاب نصوص معقدة حتى مع تدريبيم عمى أساسيات القراءة المتضمنة فك الترميز والتعرف عمى 

مبة يحتاجون الكممات، والتدريب لفترات طويمة عمى أن يصبحوا طمبة ذوي طلاقة في القراءة، وىؤلاء الط
، "يرى أيمن بكري أن لاستراتيجيات تساعدىم في الاستيعاب ليصبحوا قراء فاعمين يفيمون ما يرد في النص

صعوبات الفيم القرائي تتمثل في تحديد الفكرة الرئيسية لمفقرة وتحديد المعنى المناسب لمكممة في السياق، واستنتاج 
أسموب الكاتب، والتمييز بين الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية،  أوجو الشبو وأوجو الاختلاف، واستنتاج خصائص

دراك جو النص، وتحديد  والتمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل بو، وتحديد مواطن الجمال في الفقرة ، وا 
القرائي ىي أن أىم صعوبات الفيم piia نياية قصة ما، وتطوير أفكار جديدة من أفكار معروضة، وقد حدد بيا 

استنتاج الأفكار الرئيسية والإلمام بالتفاصيل والقدرة عمى تحميل ونقد الموضوع، واستخلاص النتائج من المقروء 
، صفحة 2215)طاحون،  والقدرة عمى تقويم المقروء وتحديد ىدف الكاتب واتجاىو والقدرة عمى ربط المقروء بالخبرة"

493) 
% من الطمبة ذوي 92ويحتل الاستيعاب القرائي مكاناً وموقعاً اساسياً في صعوبات القراءة حيث أن 

ن الطمبة ذوي صعوبات التعمم في الاستيعاب القرائي عادة ما أيعانون من صعوبات القراءة، و صعوبات التعمم 
من تيا، والخروج باستنتاجات معينة ءوقرايجدون صعوبة في ربط المعنى بالكممة، وفي التعرف عمى تفاصيل معينة 

مر الذي يرجع في الغالب إلى القصور في ن يترتب عمييا وىو الأأتخمين ما يمكن النص والتوصل إلى النتائج، و 
  (72، صفحة 2216)مشاقبة،  ميارات ما وراء المعرفة

 . أسباب صعوبات الفهم القرائي: 5.7
 قصور في معالجة المعمومات.*

 *قصور الخمفية المعرفية.
 *نقص الثروة المغوية.

 *الفشل في توظيف المعمومات. 
 الجيرية الخاطئة.الصامتة و  *القراءة

 *مشكلات في التنظيم الذاتي.
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 من ذوي صعوبات الفهم القرائي

 

    

 *ضعف في تنظيم النص.
 *مشكلات في ميارات ما وراء المعرفة.

 . أنماط صعوبات الفهم القرائي:6.7
 ت الفيم الحرفي.* صعوبا

 * صعوبات الفيم التفسيري.
 * صعوبة القراءة النقدية. 

 . أساليب تشخيص صعوبات الفهم القرائي: 7.7
عمى فيم النص المقروء من خلال فيم معاني الكممات  متعممتركز اختبارات الفيم القرائي عمى معرفة قدرة ال

ية، وقد حددت كارلايل ورايس أربعة أىداف لتقييم الفيم وترتيب أفكار النص وتحديد النقاط الرئيس ،ومعكوساتيا
 القرائي وىي: 

 تقييم المناىج والبرامج الدراسية.-
 تحديد الأطفال المعرضين لخطر المعاناة من مشكلات الفيم القرائي.-
 تشخيص مشكلات الفيم القرائي لدى الأطفال. -
)المركز الوطني لتكوين  وبرامج التدخل العلاجيقياس مستوى تقدم الأطفال خلال البرنامج التعميمي -

 (2222المكونين في التربية، 

 :الميدانيةإجراءات الدراسة . 8
 يم الميارات القرائية لمتعممييالتحميمي حيث تم تق في طابعو اعتماد المنيج الوصفي تم منهج الدراسة:. 1.8

القياس لجمع أداة بالمستوى الثالث من التعميم الابتدائي لتحديد نوعية الصعوبات القرائية، وذلك عن طريق الاستعانة 
  المعطيات ميدانيا.

مجتمع الدراسة عمى تلاميذ الصف الثالث من التعميم الابتدائي بأربع مدارس  اشتملالدراسة: وعينة مجتمع . 2.8
متعمما من  92. بينما تكونت عينة الدراسة من 2222-2219/ 2219-2218نة الدراسية لمسابتدائية بولاية تممسان 

 ول أدناه:االمستوى الدراسي الثالث من الطور الابتدائي تمّ اختيارىم بطريقة قصدية، كما ىو موضح في الجد
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 : توزيع أفراد عينة الدراسة تبعا لمؤسسات الانتماء1الجدول رقم 
 المنطقة عدد التلاميذ المدرسة

 تلمسان ،مغنية 15 مدرسة ابن زوزو لخضر
 تلمسان ،بوهناق 45 ابتدائية حجار أحمد
 تلمسان ،شتوان 18 ابتدائية غيتري أحمد

 تلمسان 12 ابتدائية البشير الابراهيمي
  92 المجموع

 
 : توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس2الجدول رقم 

 إناث ذكور الجنس

 المجموع
38 52 
92 

 
 أدوات الدراسة: . 3.8

 إلى الاختبار ىذا ييدف، إذ ECSIIIاعتمدنا في ىذه الدراسة عمى اختبار دليل اختبار الكفاءات المدرسية 

 :وىي الأساسية المدرسية كفاءاتيم تقييم خلال من وذلك التعمم، في صعوبات من يعانون الذين التلاميذ عن الكشف
 .والخط المجردة المشاكل وحل والرياضيات والكتابة القرائي والفيم ءةاالقر 

من الخامس والصف الرابع والصف الثالث الصف في المتمدرسين التلاميذ عمى ECSIII اختبار تطبيق يمكنو 
 للأطفال الموجو ECSII لاختبار تكممة بذلك ويعدّ  سنة،12 إلى   من أعمارىم تتراوح والّذين الطور الابتدائي،

 .الابتدائي التعميم من الأول الطور في المتمدرسين
اختبار الفهم القرائي واختبار حل المشكلات وقد تم تطبيق اختبارين فرعيين اثنين من ىذا الدليل وىما )

عن الصعوبات في استراتيجيات التفكير المستخدمة في الفيم القرائي وسنقدم محتوى الاختبارات  لمكشف(، المجردة
 فيما يمي: 

  :الفهم القرائي اختبار .1.3.8



 

 فعالية استراتيجيات التفكير في فهم المقروء لدى متعلمي السنة الثالثة من التعليم الابتدائي 
 من ذوي صعوبات الفهم القرائي

 

    

 عمى التعرف إلى ييدف ECSIIIاختبار الفيم القرائي ىو جزء من اختبار فحص الكفاءات المدرسية 

 ، استراتيجيةIGة الصور  عمى الاعتماد )استراتيجيةبة المكتو  الجممة لفيم التمميذ يستخدميا التي الفيم تيجياتااستر 

 مكتوبة وجممة صور    عمى منيا واحدة كل تحتوي لوحة،    عمى القرائي الفيم اختبار يحتوي (IF الاستدلالي الفهم
 28: قسمين إلى الموحات ىذه وتنقسم بحيز، عمييا ويحوط المناسبة الصورة يختار أن التمميذ وعمى ،الصورة أسفل

 .IF الاستدلالي الفيم عمى تعتمد لوحات   و IG الصورة مضمون عمى تعتمد لوحات
 :Strategie image IGاستراتيجية فهم الجممة من خلال الصورة  أ.

و الاستماع ليا سيولد أن قراءة جممة معينة أفي ىذه الحالة يعتمد فيم التمميذ بشكل كبير عمى الصورة حيث 
ي سيمكنو من لدى التمميذ تمثلا ذىنيا منبثقا من الصورة الذىنية التي يبنييا التمميذ عن الجممة، وىذا التمثيل ىو الذ

 اختيار الصورة المناسبة لمجممة المكتوبة.
 :Strategie inferentielle IFاستراتيجية الفهم الاستدلالي ب. 

في ىذه الحالة لا يكفي بناء تمثيل صوري عن الجممة وحده لتمكين التمميذ من الاختيار الصحيح لمصورة 
ى ما ىو مرئي فقط، إذ يشمل ىذا المستوى إدراك المعاني المناسبة، بل يتطمب نوعا من الاستدلال وليس الركون إل

الضمنية لما ىو مكتوب وفيم العلاقات بين الأسباب والنتائج والقدرة عمى الاستنتاج والاستدلال من المكتوب 
 لموصول إلى فيم المعنى الصحيح.

 :اختبار حل المشاكل المجردة. 2.3.8
 متدرجة مصفوفات شكل عمى معروض المفظية، غير الاختبارات من المجردة المشكلات حل اختبار يعتبر

 من النوع ىذا لحل المقترحة الخمسة الحمول من واحد باختيار التمميذ فيقوم اقتراحات   يتضمن حيث ، نسبيا معقدة

 ويمكن أبيض مربع بواسطة منيا جزء إخفاء تم حيث )الكبيرة المربعات: )بالأشكال الأمر ويتعمق المجردة، المشكلات

 يستمزم حيث .بأكمميا لمصورة بصري تحميل خلال من المخفي الجزء مع تتوافق التي الصحيحة الإجابة عمى التعرف

 خاصة وبصورة المكانية، والتحويلات البصرية والمعالجة التماثمي، التفكير من كل بالمصفوفات المتعمق المشكل حل
 .Rotation"التدوير"

المجردة عمى نوعين من المنبيات التي تستمزم إما التفكير الإدراكي أو التفكير يحتوي اختبار المشكلات 
 .بندا خاصا بالتفكير التماثمي 11بنود خاصة بالتفكير الإدراكي و 5ويتضمن ىذا الاختبار  ،التماثمي

 : Le raisonnement percetif (PE)التفكير الإدراكي أ.
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المشكلات التي تواجيو في المدرسة أو في حياتو اليومية، ىو نمط من التفكير يستخدمو التمميذ لحل 
 .خصوصا المشكلات المجردة التي تعتبر أكثر تعقيدا

( صغير لا يسمح بالتحميل المنيجي PEإن عدد المشكلات المقترحة في ىذا النوع من التفكير الإدراكي )
بالنسبة لممشكلات التي تتطمب أما  ىذا المجال،)المنظم(، لكنو يعطي مؤشرا لمصعوبة التي يعاني منيا التمميذ في 

فالموحة تحتوي مربعا كبيرا اقتُطع جزء منو والمعبر عنو من خلال مربع أبيض صغير داخل  التفكير الإدراكي،
والمطموب من التمميذ ىو اختيار الإجابة الصحيحة من بين الإجابات الخمسة المقترحة في الأسفل، ، المربع الكبير
دائرة عمى الإجابة التي يراىا مناسبة. يتطمب ىذا النوع من المنبيات التحميل الإدراكي البصري لموحة  وذلك برسم

بصورة كمية. وتساعد ىذه الموحات المختصين في تعيين التلاميذ الذين يجدون صعوبات في حل المشكلات نتيجة 
 اضطرابات إدراكية بصرية.

  Le raisonnement analogique (AN): التفكير التماثميب. 

في التفكير التماثمي يقوم التمميذ بعممية التمثيل المجرد لممشكمة التي يريد حميا بالرجوع إلى المواضيع لدييا 
ثم يتخمص من خصوصيات المشكمة السابقة ويحتفظ بالمعرفة المجردة لاستخداميا بالوضع الآتي  السياق نفسو،
 .تماثمي أو التفكير حسب الحالة مثمما يسمييا )كولندر(وىذا ما يدعى بالتفكير ال الذي يعالجو.

 . عرض ومناقشة النتائج:9
 . عرض ومناقشة نتائج الفرضية الأولى:1.9

وقد تم اختبارىا إحصائيا تبدي الحالات المدروسة قصورا في استراتيجية التفكير التصوري. والتي مفادىا: 
تربيع لجودة التوفيق )حسن التطابق( لتحديد ما إن كانت التكرارات المشاىدة في بيانات  ჯ 2كاباستخدام اختبار 

 أفراد العينة تتطابق مع بيانات التكرارات المتوقعة أم لا، وتمثمت النتائج عمى النحو الآتي: 
 تربيع لدلالة الفروق في مستويات التفكير التصوري ჯ 2: قيمة اختبار كا3الجدول رقم 

 التكرار
 مستويات التفكير التصوري

قيمة اختبار  المجموع
ჯ 

الدلالة 
 ضعيف متوسط جيد الإحصائية

 الملاحظ
            ت

129973 29221 
%         122 

 المتوقع
 92 32 32 32 ت
% 33933 33933 33933 122 



 

 فعالية استراتيجيات التفكير في فهم المقروء لدى متعلمي السنة الثالثة من التعليم الابتدائي 
 من ذوي صعوبات الفهم القرائي

 

    

 
إذ  ،التصوري التي يبدييا التلاميذ مستويات التفكيرأنو يوجد اختلاف في  أعلاهيتضح من الجدول  

 المتوسط(،  81) المستوى الضعيفعمى التوالي:  المستوياتفي توزيع النسب بين  بعض الاختلافمتمس ي
(13 ،) الجيد (6 ،) والأعمدة البيانية الموالية توضح تكرار كل مستوى . 

 
 لدى عينة الدراسة.(: أعمدة بيانية لتكرارات مستويات التفكير التصوري  الشكل )

(، وىي 109.73)ـ: المحسوبة ب ჯاختبار  أن ىذه الفروق حقيقية، إذ قدرت قيمة ჯوقد أثبت اختبار  
، وىذا ما يعكس وجود اختلاف بين (df=2)( ودرجة حرية =0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

، مع ىذه الاستراتيجيةلدييم، أي أنيم لا يبدون ذات المستوى من  التفكير التصوريفي  الدراسةأفراد عينة  المتعممين
 ى.يحقق صحة الفرضية الأولالغالب. وىذا ما  الضعيف ىو تسجيل المستوى

 . عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية:2.9
وقد تم اختبارىا إحصائيا تبدي الحالات المدروسة قصورا في استراتيجية التفكير الاستدلالي. والتي مفادىا: 

تربيع لجودة التوفيق )حسن التطابق( لتحديد ما إن كانت التكرارات المشاىدة في بيانات  ჯ 2كاباستخدام اختبار 
 أفراد العينة تتطابق مع بيانات التكرارات المتوقعة أم لا، وتمثمت النتائج عمى النحو الآتي: 

 تربيع لدلالة الفروق في مستويات التفكير الاستدلالي ჯ 2: قيمة اختبار كا4الجدول رقم 
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 جيد متوسط  ضعيف 

 مستويات التفكير التصوري
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 التكرار
 مستويات التفكير الاستدلالي

قيمة اختبار  المجموع
ჯ 

الدلالة 
 ضعيف متوسط جيد الإحصائية

 الملاحظ
    81 7 2 ت

185946 29222 
% 2 8 92 122 

 المتوقع
 92 32 32 32 ت
% 33933 33933 33933 122 

 
إذ  ،مستويات التفكير الاستدلالي التي يبدييا التلاميذأنو يوجد اختلاف في  أعلاهيتضح من الجدول  

 المتوسط(،  90) المستوى الضعيفعمى التوالي:  المستوياتفي توزيع النسب بين  بعض الاختلافمتمس ي
(8 ،) الجيد (2 ،) والأعمدة البيانية الموالية توضح تكرار كل مستوى . 

 
 .(: أعمدة بيانية لتكرارات مستويات التفكير الاستدلالي لدى عينة الدراسة2الشكل )

(، وىي 185.46)ـ: المحسوبة ب ჯاختبار  أن ىذه الفروق حقيقية، إذ قدرت قيمة ჯوقد أثبت اختبار  
، وىذا ما يعكس وجود اختلاف بين (df=2)( ودرجة حرية =0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

، ىذه الاستراتيجيةلدييم، أي أنيم لا يبدون ذات المستوى من  التفكير الاستدلاليفي  الدراسةأفراد عينة  المتعممين
 الثانية.يحقق صحة الفرضية الغالب. وىذا ما  ىو الضعيف مع تسجيل المستوى
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وسط  ضعيف  ت د م  جي

دلالي الاست ر  فكي ت ل ا ات  وي  مست



 

 فعالية استراتيجيات التفكير في فهم المقروء لدى متعلمي السنة الثالثة من التعليم الابتدائي 
 من ذوي صعوبات الفهم القرائي

 

    

 . عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة:3.9
وقد تم اختبارىا إحصائيا تبدي الحالات المدروسة قصورا في استراتيجية التفكير الإدراكي. والتي مفادىا: 

تربيع لجودة التوفيق )حسن التطابق( لتحديد ما إن كانت التكرارات المشاىدة في بيانات  ჯ 2كاباستخدام اختبار 
 وتمثمت النتائج عمى النحو الآتي:  أفراد العينة تتطابق مع بيانات التكرارات المتوقعة أم لا،

 تربيع لدلالة الفروق في مستويات التفكير الإدراكي ჯ 2: قيمة اختبار كا5الجدول رقم 

 التكرار
 مستويات التفكير الإدراكي

قيمة اختبار  المجموع
ჯ 

الدلالة 
 ضعيف متوسط جيد الإحصائية

 الملاحظ
    85 5 2 ت

198932 29221 
% 2 6 94 122 

 المتوقع
 92 32 32 32 ت
% 33933 33933 33933 122 

 
إذ  ،مستويات التفكير الإدراكي التي يبدييا التلاميذأنو يوجد اختلاف في  أعلاهيتضح من الجدول  

 المتوسط(،  94) المستوى الضعيفعمى التوالي:  المستوياتفي توزيع النسب بين  بعض الاختلافمتمس ي
(6 ،) والأعمدة البيانية الموالية توضح تكرار كل مستوى ،فيما سجل الغياب التام لممستوى الجيد . 
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 .(: أعمدة بيانية لتكرارات مستويات التفكير الإدراكي لدى عينة الدراسة3الشكل )

(، وىي 198.32)ـ: المحسوبة ب ჯاختبار  أن ىذه الفروق حقيقية، إذ قدرت قيمة ჯوقد أثبت اختبار  
، وىذا ما يعكس وجود اختلاف بين (df=2)( ودرجة حرية =0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

، مع ىذه الاستراتيجيةلدييم، أي أنيم لا يبدون ذات المستوى من  التفكير الإدراكيفي  الدراسةأفراد عينة  المتعممين
 الثالثة.يحقق صحة الفرضية الغالب. وىذا ما  ىو الضعيف تسجيل المستوى

 . عرض ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة:4.9
وقد تم اختبارىا إحصائيا تبدي الحالات المدروسة قصورا في استراتيجية التفكير التماثمي. والتي مفادىا: 

تربيع لجودة التوفيق )حسن التطابق( لتحديد ما إن كانت التكرارات المشاىدة في بيانات  ჯ 2كاباستخدام اختبار 
 أفراد العينة تتطابق مع بيانات التكرارات المتوقعة أم لا، وتمثمت النتائج عمى النحو الآتي: 

 تربيع لدلالة الفروق في مستويات التفكير التماثلي ჯ 2: قيمة اختبار كا6الجدول رقم 

 التكرار
 مستويات التفكير التماثلي

قيمة اختبار  المجموع
ჯ 

الدلالة 
 ضعيف متوسط جيد الإحصائية

 الملاحظ
    64 17 9 ت

128989 29223 % 12 19 71 122 
 92 32 32 32 ت المتوقع
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وسط  ضعيف  ت د م  جي

لإدراكي ا فكير  ت ل ا ات  وي  مست



 

 فعالية استراتيجيات التفكير في فهم المقروء لدى متعلمي السنة الثالثة من التعليم الابتدائي 
 من ذوي صعوبات الفهم القرائي

 

    

% 33933 33933 33933 122 
متمس يإذ  ،التماثمي التي يبدييا التلاميذ مستويات التفكيرأنو يوجد اختلاف في  أعلاهيتضح من الجدول 

 (، 19) المتوسط(،  71) المستوى الضعيفعمى التوالي:  المستوياتفي توزيع النسب بين  بعض الاختلاف
 . والأعمدة البيانية الموالية توضح تكرار كل مستوى (، 10) الجيد

 
 التماثلي لدى عينة الدراسة.(: أعمدة بيانية لتكرارات مستويات التفكير 4الشكل )

(، وىي 108.89)ـ: المحسوبة ب ჯاختبار  أن ىذه الفروق حقيقية، إذ قدرت قيمة ჯوقد أثبت اختبار  
، وىذا ما يعكس وجود اختلاف بين (df=2)( ودرجة حرية =0.01قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

، مع ىذه الاستراتيجيةلدييم، أي أنيم لا يبدون ذات المستوى من  التماثميالتفكير في  الدراسةأفراد عينة  المتعممين
 الرابعة.يحقق صحة الفرضية الغالب. وىذا ما  ىو الضعيف تسجيل المستوى

وبالعودة إلى النتائج الفرعية لمختمف استراتيجيات التفكير نجد أن أفراد عينة الدراسة من تلاميذ الصف 
ائي يبدون تدنيا واضحا في جميع الاستراتيجيات، الأمر الذي يعكس قصور استراتيجيات الثالث من التعميم الابتد

التفكير المسؤولة عن فهم المقروء لدى التلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي، والتي يمكن أن تعتبر المسبب 
 الرئيسي لهذه الصعوبات.  

 الإمبريقية:. تفسير النتائج في ظل الأطر النظرية والدراسات 10

6
4

 

1
7

 

9
 

وسط  ضعيف  ت د م  جي

ي ل ث ما ت ل ا فكير  ت ل ا ات  وي  مست



 

 عيسى رمانة  - حورية نهاري
 

    

تعتبر عممية التفكير من العمميات العقمية الأساسية، وىي تشغل حيزاً رئيسياً من مجمل القدرات العقمية، فمن 
خلال التفكير نستطيع التعاطي مع مختمف المواقف اليومية بما فييا التعميمية منيا، من خلال البحث عن أنجع 

 السبل لمواجيتيا.
بشكل عام وصعوبات الفيم القرائي بشكل خاص يظيرون تدنيا واضحا في غير أن ذوي صعوبات التعمم 

 )التصوري، الاستدلالي، الإدراكي، والتماثمي(.ه العممية باختلاف استراتيجياتيا: ذى
جماع العديد من الباحثين منيم  الذي يرى أن  (1998)الزيات، وبالرجوع لمتراث السيكولوجي نجد اتفاق وا 

تعمم يواجيون صعوبات في الأنشطة التي تتطمب القدرات الإدراكية البصرية، أو صعوبات الطلاب ذوي صعوبات ال
دراك المثيرات، ويصعب عمييم إصدار أحكام أو تقديرات لممواقف ثنائية البعد.  بصرية في استقبال وا 

إلى       Rourke et al )كما أوضحت الدراسات في مجال النفسي العصبي والمعرفي التي أجراىا 
 أن الجوانب المختمفة من التفكير ترتبط عمى نحو دال بكل من التمثيلات البصرية المكانية والتمثيلات المغوية.

فقد أشار إلى أن الطمبـة ذوي صعوبات التعمم لا يبدون أي جيد في التفكير  (Geary, 2006)أما جيري 
الدور الذي تمعبو الصعوبات البصرية المكانية في مبرزا  لتغيير ظروفيم أو في التعامل مع المواقف التعميمية.

 التأثير عمى كل من الميارات الأدائية والفيم المفاىيمي لمتمثيلات المغوية.
أن فئة ذوي صعوبات التعمم بشكل عام يظيرون سموكيات تشير إلى عدم  (2013)الخطيب، ويؤكد 

تيور، وعدم القدرة عمى التركيز، ومقاومة محاولة استخداميم لعمميات التفكير الفعالة، ومن ىذه السموكيات ال
التفكير، وضعف ميارات التنظيم والتصنيف، والاعتمادية الزائدة عمى المعمم، وغالباً ما تُعزى أشكال السموك السابقة 

وحل إلى الصعوبة التي يواجييا ىؤلاء الطمبة في تشكيل المفاىيم، وملاحظة العلاقات بين الأشياء، أو الاستدلال، 
 المشكلات. 

 التداخل إلى: الإدراك صعوبات تصنيف فإنو يمكن التعمم صعوبات تفسير في البصري الإدراك نظرية وحسب

 الفرق والأشكال، وتمييز والصور لمرسومات البصري التمييز وصعوبة والجزء، الكل إدراك الإدراك، وصعوبة أنظمة في

دراسة أجراىا،  من خلال  Rosenbergوما أكده المسافة،  أو العمق أو الحجم، الشكل، أو ناحية من مثيرين بين
عممية، وىذا ما نتباىية والإدراكية والبصرية والتفكيرية موجودة عند الأطفال ذوي الصعوبات التأن الاضطرابات الا

أن تكون منبئ ويجعمنا نعتقد أن تدني الاستراتيجيات التفكيرية لدى التلاميذ يمكن لدراسة، ايؤكد صحة فرضيات 
 بوجود صعوبات قرائية أو صعوبات تعممية.

 



 

 فعالية استراتيجيات التفكير في فهم المقروء لدى متعلمي السنة الثالثة من التعليم الابتدائي 
 من ذوي صعوبات الفهم القرائي

 

    

 خاتمة:. 11
 عينة(رائي الق الفيم صعوبات ذوي التلاميذ أن عموميا في تؤكد والتي عمييا المتحصل النتائج خلال من

الالتفات في جميع المراحل التعميمية يعانون من قصور في استراتيجيات التفكير، فإننا ندعو إلى ضرورة  )البحث
التي يحتذييا في فعمو القرائي ومعرفة العممية  اتالاستراتيجي بالكشف عنإلى طبيعة التّمقي لدى المتعمّم القارئ، 

 عميو فقد خمصت دراستنا إلى النتائج التالية: و ، العقمية التي يقوم بيا أثناء قراءتو
 

دراكَ المعنى من خلال عمميةَ تفكير إن الفيم القرائي  -1 مركبة، يستطيع من خلاليا القارئ بناءَ وا 
  النصِّ المقروء

 .صعوبات الفيم القرائي من أكثر المشكلات تأثيرا عمى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في القراءة -2
 .التي يحتاجيا القارئ لتحسين قدرتو عمى الفيم القرائي التعميمية تحديد نوع الخبرة -3
 من يعانون الذين لمتلاميذ لمعالجة المعمومات والصحيحة المناسبة تيجيات المعرفيةالاسترا تعميم -4

 القرائي. الفيم في صعوبات
كسابيا القرائي الفيم ميارة تعميم في عامة المعرفية الاستراتيجيات استخدام ضرورة -5 لمتمميذ،  وا 

 .فييا بصعوبات المصابين لدى وتحسينيا
 مقترحات:  .12

 قراءتيا وتوظيفيا في العممية التعميمية التعممية.عمى استخدام الصور و  الابتدائيةتدريب معممي المرحمة -
دقيقة وتراعي ويات الفيم القرائي تكون شاممة و مقاييس لقياس مستضرورة إعداد وبناء اختبارات و -

  الجزائريةة في البيئة يخصوصية المغة العرب
وراء المعرفية الممكن تعميميا منذ السنوات الأولى من الدراسة وفق  المعرفية وما إبراز أىمية الاستراتيجيات-
 .المستوى العمري والعقمي لممتعمم مع بما يتناس

التفكير من خلال الصورة والتفكير الاستدلالي في  ياستراتيجيتإجراء المزيد من الدراسات حول استخدام -
 لدى متعممي التعميم الابتدائي لمكتوبةفيم الجممة ا
 .مستوياتوى في ضوء ميارات الفيم القرائي و تطوير المحتو -
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