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كانت عميو في الماضي، حيث أصبح المتعمـ محور العممية التعمّمية، وأصبح  اممقد تطورت الطرائؽ البيداغوجية ل :الممخص
 .المعمـ عبارة عف موجو فقط، فالطرائؽ النشطة تقحـ المتعمـ في العممية التعمّمية، فيصبح فعّالا وفاعلا في بناء أحكاـ المعرفة

، 2773/2774راسية السابقة، وبحموؿ السنة الدراسية بعد تنصيب المجنة الوطنية لممناىج التربوية أعيد النظر في المناىج الد
فعؿ  بالكفاءات، كردالتدريس مقاربة عمى مقاربة بيداغوجية جديدة ىي وزارة التربية الوطنية مناىج حديثة مبنية  أصدرت

نظرا  الجافة،لبيداغوجيا المحتويات المثقمة بمعارؼ غير ضرورية لمحياة، وبالرغـ مف ذلؾ ظؿ التعميـ الثانوي حبيس الطرائؽ 
فالطرائؽ النشطة تتنوع تنوعا كبيرا ،إذ أنيا لا تقتصر عمى  الفعالية.التكويف وغياب  الجديدة، ونقصلسوء التعامؿ مع المناىج 

نما يمكف تطبيقيا في جميع المراحؿ وجميع المواد الدراسية ، والمعمـ المتميز يستطيع أف يختار طريقة مرحمة أو مادة معين ة  وا 
 .التدريس المناسبة لموضوع الدرس

 .المعمـ، المتعمـ، الثانوي، المنياجالتعميـ  ،النشطةالتعلم، الطرائق كلمات مفتاحية:

 

Abstract: Pedagogical methods have evolved from what they were in the past, as the learner 

became the focus of the learning process, and the teacher became only a guide. Active methods 

involve the learner in the learning process, so he becomes active and effective in building 

knowledge provisions. 

After the installation of the National Committee for Educational Curricula, the previous 

curricula were reconsidered, and by the 2003/2004 academic year, the Ministry of National 

Education issued modern curricula based on a new pedagogical approach, which is the approach 

to teaching with competencies, as a response to the pedagogy of contents burdened with 

knowledge that is not necessary for life. Despite this, the Secondary education is locked into dry 

methods, due to poor handling of new curricula, lack of training and lack of effectiveness. 

Active methods vary greatly, as they are not limited to a specific stage or subject, but rather can 

be applied in all stages and all subjects, and the distinguished teacher can choose the teaching 

method appropriate to the subject of the lesson. 

Keywords:Learning, active methods, secondary education, curriculum, teacher, learner. 
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 مقدمة: .1

لعؿ النظرة إلى التعميـ في عصرنا ىذا لـ تعد موقوفة عمى جمع المعرفة والتركيز عمييا ، بؿ تغير الأمر وأصبحت 
نظرة تُعنى بأساليب كيفية اكتساب المعرفة و القدرة عمى تفعيميا ،حيث صار المدرس موجيا في العممية التعميمية 

فيو يرشد المتعمـ ، ويعمؿ عمى إذكائو لتمكينو مف بناء المعارؼ وتفعيميا في مختمؼ مواقؼ الحياة  التعممية،
المعيشة ، بينما صار المتعمـ يسعى إلى تفعيؿ مختمؼ ممكاتو الفكرية لاكتساب المعرفة بنفسو ،والإبداع في تفعيميا 

تنشيط الدروس وبناء المشاريع  شأنيالنشطة التي مف والاستفادة منيا ،وىذا ىو اليدؼ والجوىر المرتبط بالطرائؽ ا
نجازىا مع تنفيذىا وتقييميا ، خاصة ما يجعؿ المتعمـ مرتبطا بحياتو اليومية وبواقعو وحاجاتو واىتماماتو ،فتفتح لو  وا 

 . فو وقوتوالمبادرة كي يبرز مياراتػو ، و مواىبو ،وقدراتو ،واستعداداتو بمساعدتو عمى فيـ ذاتو و اكتشاؼ نقاط ضع

حريّ بنا أف نجعميا تتمحور حوؿ إشكالية أساسية يحاوؿ ىذا  عنيا،ولموقوؼ عمى ماىية تمؾ القضايا بإماطة المثاـ 
 :المقاؿ أف يجيب عنيا وىي

 العربية؟وما مدى نجاعتيا في تعميـ أنشطة المغة  الثانوي،ما ىي الطرائؽ النشطة المفعّمة في مرحمػػػة التعميـ  -

ونظرا " والآفاؽ.المغة العربية في التعميـ الثانوي بيف الواقع  وتدريس نشاطاتوموضوعنا موسوـ بػػػ:" الطرائؽ النشطة 
كونو الشغؿ الشاغؿ في المناىج التربوية الحديثة لمادة الأدب العربي في مرحمة التعميـ ، لأىمية ىذا الموضوع 

ثـ مقوماتيا  ،رنا في البداية إلى التعريؼ بالطرائؽ النشطة وأىـ روادىاحيث أشالثانوي ولاسيما مادة المغة العربية ،
إلى  وبعدىا تطرقناوخصائصيا و وظيفتيا ومعاييرىا ، ثـ الوقوؼ عمى واقع ممارستيا في مرحمة التعميـ الثانوي ، 

الطريقة قارنة بيف مف المنيج المقارف كوسيمة لمبحث في أغوار ىذا الموضوع، بإجراء م يفالجانب التطبيقي متخذ
طريقة تناوؿ نشاطات المغة و التقميدية في تقديـ نشاطات المغة العربية في التعميـ الثانوي مع النقد الموجو ليا، 

 وفي الخاتمة استخلاص لأىـ النتائج المتوصؿ إلييا.باستخداـ الطرائؽ النشطة، العربية في المستوى نفسو 

 اهية الطرائق النشطة: م .2

النشطة ىي تمؾ الطرؽ التي تسمح لممتعمـ بتجاوز اكتساب المعارؼ إلى الوعي بالذات، واكتساب إف الطرائؽ 
مختمؼ الميارات والقدرات والقيـ والاتجاىات ، والقدرة عمى التفكير المنطقي وحؿ المشكلات ، وتقييـ المفاىيـ 
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لمعمـ والمتعمـ ، مف خلاؿ " تنظيـ التفاعؿ والمشاركة بيف ا تيوالثقة بالنفس والاستقلالية ، مف خلاؿ عممي
 (37، صفحة 1991)دانية، واستعماؿ مواد التعمـ والتعميـ لأجؿ بموغ الأىداؼ التربوية "

 فيذه الطرائؽ تتعدد فييا تقنيات التدريس وتتنوع بحيث:

 عف طريؽ البحث والاطلاع.ت مف المعرفة تدفع المتعمـ إلى الاعتماد عمى النفس والتثبّ  -

يكوف المتعمـ محور العممية التعميمية ومركزىا، ومف ثـ لابد مف توجييو إلى أف يسأؿ ويناقش، يستفسر  -
بنى عمييا المعمومات الجديدة وتتلاحـ معيا وترتبط بيا ويعارض ويثير الكثير مف التساؤلات، لأنيا ىي التي ستُ 

 (18، صفحة 2715)شموؼ، وتتفاعؿ معيا وتكوف مدركا جديدا. 

المعارؼ لالو مجموع طرائؽ تقوـ عمى نشاط المتعمـ والفعؿ الذي يتعمـ مف خوعميو فإف الطرائؽ النشطة ىي 
مف تمقي المعارؼ مف  لاداعية، بدلإبمبادرتو ا لاويكتشفيا حيث يصبح مشاركا بنفسو في بناء المعارؼ مستعم

استعممت مقاربة مباشرة أو  الممموس، أوالمدرس أو الكتاب المدرسي. وسواء انطمقت ىذه الطرائؽ مف المجرد أو 
داعية الإبحدسية، أو استعانت بالوسائؿ السمعية البصرية فإف مدلوؿ "النشيط أو الفاعؿ" ىو المبادرة الشخصية و 

تاج ىو اكتساب فردي أو لإنكتشاؼ...، فالنشيط يعتبر جماعة القسـ جماعة منتجة ومتعاونة، غير أف ىذا الاوا
 شخصي.

 رواد الطرائؽ النشطة:ومف 

نشر مشروع " المدرسة الجديدة "بناء عمى خبرتو في  1979عاـ  (: في1967-1879دولؼ فيربير )أ -
 رنسية الجديدة.المدارس الإنجميزية والألمانية والسويسرية والف

يدعو إلى النيج الطبيعي عف طريؽ التجربة مف خلاؿ تماريف أكثر  ( كاف1964-1896)فريني سمستان -
 .منيجية تضمف السيطرة الكاممة

 منيـ:وفي سياؽ التربية النشطة تظير كذلؾ كوكبة مف المربييف 

قؿ البيداغوجي لو وىو فيمسوؼ تشيكي ولاىوتي اشتغؿ في الح (1592- 1677)أموسؾ منيس يوحنا  -
 لمجميع.التعميـ الشامؿ  كتاب فف

( وىو رائد التربية العممية وشعاره "التعمـ بالعمؿ " ومناداتو بالتعمـ عف طريؽ 1859-1952جوف ديوي :) -
 المشاريع.
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( يدعو إلى بيداغوجيا السعادة والحرية وذلؾ أف الطفؿ يسيـ في بناء 1712-1779)جوف جاؾ روسو  -
 غيره.تممى عميو مف  وألاتربيتو 

تنادي بتقوية الحواس لدى المتعمـ وشعارىا في ذلؾ "تأتي المعرفة عف  (1877-1952)منتسوري ماريا  -
 طريؽ الحواس ".

" وىو يرى أف وبالحياة( تتمخص طريقتو في "التربية مف أجؿ الحياة 1871-1932) يوفيددي كرول -
 التعبير. -الترابط  – المشاىدةمراحؿ: الطريقة النشطة في التعمـ تمر عبر ثلاثة 

( وىو مرب سويسري ينادي إلى أف كؿ بيداغوجيا يجب أف تؤسس عمى 1873-1941كلابا ريد )ادوارد  -
 الطفؿ.أساس التكيؼ مع المحيط الذي يعيشو 

اختيار  وعمى المربي( يرى أف العمؿ ىو الأصؿ في الطفؿ وليس المعب 1881-1973) فكوزينيروجي  -
 مادة تعميمية خصبة مفيدة لممتعمميف. التي تكوفحة النشاطات الصال

 مقومات الطرائق النشطة: -1.2

ذي يبذلو كؿ مف المعمـ والمتعمـ تقوـ الطرائؽ النشطة عمى إنجاز نشاطات فعمية انطلاقا مف المجيود المشترؾ ال
 وعموما تقوـ الطرائؽ النشطة عمى:

 إثارة التساؤلات لدى المتعمميف. -

 إلى بناء معارفيـ بأنفسيـ بمختمؼ أنواعيا. توجيو المتعمميف  -

 الاقتصاد في التمقيف والإكثار مف دفع المتعمميف إلى البحث والاكتشاؼ والتقصي. -

 إكساب المتعمميف قدرات وميارات ومعارؼ عممية ومعارؼ سموكية.  -

 تدريب المتعمميف عمى الاستقلالية في العمؿ والمبادرة في الإنتاج.          -

 الطرائق النشطة:خصائص  -2.2

تنشيط العمؿ والتفكير ضمف الأفواج انطلاقا مف المعارؼ القبمية ليعمؿ المدرس عمى تنميتيا وتطويرىا  -
 بالحوار.

 اعتماد بيداغوجيا الخطأ عف طريؽ وضعيات مشكمة. -
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 تيسير العلاقة بيف المعمـ والمتعمـ وذلؾ بفتح مجاؿ التعبير الحر. -

 والإسياـ في بناء معارفو.إقحاـ المتعمـ في المشاركة  -

 اتخاد القرار بشكؿ توافقي بيف المعمـ والمتعمـ. -

 اتخاذ وضعيات قريبة مف الواقع وجعؿ المفاىيـ المجردة مفاىيما مجسدة. -

 وظيفة الطرائق النشطة:  -3.2

الا وفاعلا في بناء أحكاـ المعرفة، كما فعّ  التعميمية، فيصبحإقحاـ المتعمـ في العممية إف وظيفة الطرائؽ النشطة ىو 
أنيا تسمح لمتمميذ بأف يشعر بأنو معني بالنشاطات التي تمارس داخؿ الحجرة الدراسية، وتدعوه إلى تبياف إمكاناتو 

 .الفكرية ومياراتو 

 معايير الطرائق النشطة: -4.2

موؿ الوضعيات المشكمة دوف إف الطرائؽ النشطة ىي أسموب تربوي يعتمد أساسا عمى نشاط المتعمميف بوضع ح
مف ىنا رسـ خبراء التربية  والمشجع، وانطلاقاإلغاء دور المعمـ أو التقميؿ مف أىميتو باعتباره الموجو والمذلؿ 

 يأتي: فيمالمطرائؽ النشطة معايير نوضحيا 

الذي يقوـ بو المتعمـ مدفوعا برغبتو الذاتية بيدؼ تنمية استعداداتو  و يقوـ عمى النشاط التعمميالنشاط: -
 وقدراتو مستجيبا لميولو واىتماماتو.

 المبادرة الذاتية. حرية، وتشجيعو عمىونقصد بيا ضرورة إقحاـ المتعمـ في الفعؿ التربوي بكؿ  الحرية: -

، ضمنيا يأخذ المتعمـ دورا ايجابيا ونشطا في بناء ذاتو ساعيا في تعميـ نفسو بنفسو  التربية الذاتية: -
 (595، صفحة 2776)غريب، ليستمر التعمـ معو خارج المدرسة وحتى مدى الحياة .

إف ىذه المعايير الثلاثة مجتمعة تشكؿ طابع الطرائؽ النشطة التي تميزىا عف سائر الطرائؽ التعميمية أو التعممية. 
 (87، صفحة 1995)برونيوير، 

 أهم الطرائق النشطة: .3
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  :تيالآىذه الطرائؽ وىي كأىـ بعد التعرؼ عمى معنى وأسسالطرائؽ النشطة نذكر 

نشػاط تعميمػي يواجػو فيػو المػتعمـ مشػكمة ، وىي صاحب ىذه الطريقة ىو جوف ديوي ت:لاطريقة حل المشك 1.3
حقيقيػػة يسػػعى لحميػػا مسػػتخدما مػػا لديػػو مػػف معػػارؼ وميػػارات سػػابقة أو معمومػػات ثػػـ جمعيػػا وذلػػؾ بػػإجراء خطػػوات 

تنتاج إلػػى قاعػػدة لاسػػتعمػػيـ حتػػى يتحػػوؿ اوىػػو بمثابػػة حػػؿ لممشػػكمة ثػػـ إلػػى ال الاسػػتنتاجمرتبػػة ليصػػؿ فػػي النيايػػة إلػػى 
الوصػوؿ  –اختبار ىػذه الحمػوؿ  -الحموؿ المقترحة  –تحديد المشكمة  -حساس بالمشكمة الإمتتبعا الخطوات التالية: 

 (245، صفحة 2771)عمي ي.، . التعميـ –إلى الحؿ 

عؿ المتعمميف يبحثوف ،وتتميز بتسيير خاص لمقسـ وتقُترح لإثارة تعمـ معػرؼ وىي "الوضعية التي يستعمميا المعمـ لج
 (147-137، الصفحات 2774)وعمي، جديدة."

ت تقوـ عمى إثارة مشكمة تثير اىتماـ المتعمميف وتستيوي انتبػاىيـ وتتصػؿ بحاجػاتيـ وتػدفعيـ لاإف طريقة حؿ المشك
 .التفكير والدراسة والبحث عف حؿ عممي ليذه المشكمةإلى 
ستقصػاء التػي تػؤدي إلػػى لافسػيـ بعمميػة اأنب لاىػي طريقػة تعمػـ وتعمػيـ يقػػوـ فييػا الطػ طريقةة دورة الةتعمم: 2.3

 .مرحمة التقويـ –مرحمة التوسع  –مرحمة التفسير  –ستكشاؼ لامرحمة ا -التعمـ وتمر بأربع مراحؿ: 

ىػػػو نشػػػاط ىػػػادؼ تصػػػاحبو حماسػػػة نابعػػػة مػػػف المػػػتعمـ ويػػػتـ ىػػػذا النشػػػاط فػػػي محػػػيط  طريقةةةة المشةةةروع: 3.3
تقػػويـ  –وضػػع خطػة لتنفيػذ المشػروع  –اختيػار المشػػروع  -اجتمػاعي، ويػتـ تنفيػذ المشػروعات وفػػؽ المراحػؿ التاليػة: 

  .كتابة تقرير المشروع –المشروع 

صػػػيرة فػػػي الكشػػػؼ عػػػف ميػػػوؿ المتعممػػػيف وتقريػػػر ىػػػذه الطريقػػػة تحتػػػاج إلػػػى معمػػػـ مػػػدرب تػػػدريبا عاليػػػا وصػػػبر وذي ب
  .حاجاتيـ

ت راأفضػؿ طػرؽ المحاضػ النشػط، وىػيىػي الطريقػة الشػائعة التػي تعػزز الػتعمـ  طريقة الحةوار والمناقشةة: 4.3
المعدلة إذا كاف الدرس ييدؼ إلى تذكر المعمومات لفترة أطػوؿ وتطبيػؽ المعػارؼ المتعممػة فػي مواقػؼ جديػدة وتنميػة 

وتتطمب طريقة المتعممة،الرئيسية لممادة  ؿ الأفكارستاذ أسئمة محورية تدور حو الأميارة التفكير لممتعمميف وىنا يطرح 
دارة  الأسػػػػػػئمة ت تتعمػػػػػػؽ بػػػػػػالطرؽ المناسػػػػػػبة لطػػػػػػرحارؼ وميػػػػػػار الحػػػػػػوار والمناقشػػػػػػة أف يكػػػػػػوف لػػػػػػدى المعممػػػػػػيف معػػػػػػا وا 

، 2711)عمػي ـ.،  .رىالأخالتعميمية  الاستراتيجياتتيجية مستقمة أو كجزء مف معظـ راوىي تستخدـ كاستالمناقشات،
 (246-245الصفحات 

وبالتالي إثػارة السػابقة،وخبػراتيـ  التلاميػذويعتمػد المعمػـ فييػا عمػى معػارؼ ار،الحو الطريقة تقوـ في جوىرىا عمى وىذه 
  .والتأكيد عمى تفكيرىـ التلاميذ جديدة وتعمؿ عمى تنمية انتباه وتثبت معارؼالمعارؼ السابقة 
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وىػي مػف الطػرؽ الحديثػة التػي تشػػجع  :Osborn Alexمؤسسػيا ألػيكس أوزبػوف طريقةة العصةا الةذهني: 5.3
كار حيػث الأفء و الآرايسمح بظيور كؿ  الحرية،داعي، تطمؽ الطاقات الكامنة لدى المتعمميف في جو مف الإبالتفكير 

واحػدة  يكوف المتعمـ في قمة التفاعؿ مع الموقؼ وتصمح ىذه الطريقة في الموضوعات المفتوحة التي ليس ليا إجابة
 –الكػـ قبػؿ الكيػؼ  –إطػلاؽ حريػة التفكيػر  –التقيػيـ  الأساسػية: إرجػاءوتعتمد عمى مجموعة مػف المبػادئ  صحيحة،

 نموذجية.لا توجد إجابة  –عدـ إىماؿ أية فكرة أو إجابة  –النبأ عمى أفكار الآخريف 

المتعممػػػيف بتقػػػديـ الأفكػػػار  عمػػػييـ، ويقػػػوـوفػػػي ىػػػذه الطريقػػػة يػػػتـ تقسػػػيـ المتعممػػػيف إلػػػى مجموعػػػات ثػػػـ يطػػػرح السػػػؤاؿ 
لأف النقػد يحػبط الفػرد ويمنعػو مػف توليػد أفكػار أخػرى وبالتػاي يدفعػو إلػى تقييـ أو نقد مف أي شػخص  والإجابات دوف

 (246، صفحة 2711)عمي ـ.، الاستفادة مف العدد الكبير مف الأفكار يؤدي إلى توليد أفكار تتصؼ بالجدة.
ستكشافي لاا بنفسو، فالمدخؿكتشاؼ أف يصؿ الطالب إلى المعمومات لايقصد با كتشاا:ل طريقة التعمم با -6.3

ت، فيقػػوـ لايركػز عمػػى مواجيػة المػػتعمـ لموقػػؼ مشػكؿ حيػػث يوجػػد لديػو الشػػعور بػػالحيرة ويثيػر عنػػو العديػػد مػف التسػػاؤ 
  .ابات عنياالإجبعممية استقصاء وبحث ليجد 

ويتطمػػػب مػػػف المػػػتعمـ: فيػػػـ جاىزة،تقػػػدـ لػػػو  لابنفسػػو و كتشػػاؼ ىػػػو ببسػػػاطة يعنػػػي أف المػػػتعمـ يكتشػػػؼ المعمومػػػات لافا
يمكػف  تعميمػات، كمػافكار، وربط عناصر الموضػوع ببعضػيا لكػي يػأتي بمػا ىػو جديػد مػف الأقات المتبادلة بيف لاالع

 .كتشاؼ مقارنة آراء وحموؿ لمشكمة أو موقؼ ماالاأف يتضمف 

 :كتشاؼ إلى نوعيفبالاوينقسـ التعمـ  
سػػئمة الأمجموعػػة مػػف  لاؿكتشػػاؼ مػػف خػػالايقػػوـ المعمػػـ بتوجيػػو الطالػػب أثنػػاء عمميػػة  الموجةة : الكتشةةاا -
 لاقة.رشادات والتوجييات التي تقود المتعمميف إلى اكتشاؼ العالإو 

 .أي توجيوخلالو يقدـ المعمـ لا حيث  كتشاا الحر:ل ا -
لتػي اسػتخدميا كأسػاس التػدريس فػي اJeanDiweyريكػي جػوف ديػويالأمستكشافية إلى العػالـ الاوتعود طريقة التعميـ 

 .اظة وكيفية تعممو عفويلاحم خلاؿـ وذلؾ مف 1986المدرسة التجريبية سنة 

ستكشػػافي عمػػى أربعػػػة أسػػس نابعػػػة مػػف دوافػػع المػػػتعمـ التػػي اسػػتعمميا لتعمػػػيـ المتمدرسػػيف وىػػػي الاحيػػث قػػاـ منيجػػػو 
 كالآتي: 

 .ريف ورغبتيـالآخركة الذي يظير فيو رغبة المتعمـ في مشا تماعي:الجالدافع  -

 .شياء إلى أفعاؿ مقيدةالأيظير في تشكيؿ الحركات و  الدافع البنائي: -

 .شياء ومعرفة نتائجياالأيظير في رغبة المتعمـ في عمؿ  الدافع التجريبي: -
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بعػػض  بػػالآخريف، ويقػػوؿتصػػاؿ الايتجسػػد فػػي التعبيػػر المغػػوي أو الجسػػدي عػػف الميػػوؿ و  الةةدافع التعبيةةري: -
 (58، صفحة 2779)بمعيد،  .كتشاؼ ىو حصيمة الذكاءلأنالاكتشاؼ الاالخبراء التربوييف أف العمـ ىو 

أنفسيـ عتماد عمى الذات والتوصؿ إلى المعرفة والمعمومات مف تمقاء الاكتشاؼ يتعود المتعمميف الاطريقة  خلاؿمف 
  .ـ أف تكوف جديدة بالنسبة لمكتشفيياالأىوليس بالضرورة أف تكوف تمؾ المعمومات المكتشفة غير معروفة ولكف 

 :تعددت التعريفات لمتعمـ التعاوني منيا طريقة التعمم التعاوني: 7.3

غير متجانسيف مف حيث مسػتوياتيـ صغيرة،ب إلى مجموعات لايعرؼ التعمـ التعاوني بأنو طريقة يتـ فييا تقسيـ الط
وكؿ طالػػب عميػػو أف يػػتعمـ ويعمػػـ ويسػػاعد محػػددة،نجػػاز ميػػارات تعميميػػة لإالتحصػػيمية السػػابقة، وتعمػػؿ كػػؿ مجموعػػة 

  .بقية أفراد مجموعتو في تنفيذ المياـ المطموبة

مػػوف معػػا لتحقيػػؽ الػػتعمـ ويعػػرؼ الػػتعمـ التعػػاوني أيضػػا بأنػػو اسػػتراتيجية تعمػػـ، يقسػػـ فييػػا الطالػػب إلػػى مجموعػػات يعم
 .للآخريف عمى لمتعمـ سواء لمفرد أوالأويعمؿ الجميع لموصوؿ إلى الحد 

، وتعتمػد عمػػى تعزيػز أعمػػى المشػػكلاتبأنػػو اسػتراتيجية خاصػػة بالفصػؿ، حيػػث إنيػا تسػيؿ الػػتعمـ وفيػـ  أيضػايعػرؼ و 
 .المتبادؿ الاعتمادالإيجابيمستويات السموؾ و إكسابيا لمطالب وتدعو إلى 

بد مػف لالكي ينجح التعمـ التعاوني في إعطاء مخرجاتو التربوية  لتعمم التعاوني:لنجاح االأساسيةلعناصر ا 8.3
 :توافر خمسة عناصر ىي

يتطمػػب ارتبػػػاط الطالػػب معػػػا فػػي الطريقػػػة والعمػػؿ والمكافػػػأة ويكػػوف كػػػؿ فػػػرد  :الإيجةةةابيالمتبةةةادل  العتمةةاد . أ
، بمكافػػػأة الإيجػػػابيالمتبػػػادؿ  الاعتمػػػادفػػػي مجموعتػػػو، ويػػػدعـ  زملائػػػوعػػػف عمػػػؿ  مسػػػؤولاعػػػف عممػػػو كفػػػرد أو  مسػػؤولا

  .المجموعة التي تحقؽ اليدؼ المطموب منيا

أفػراد وذلػؾ لزيػادة ( 7إلػى  2)مػف حجػـ المجموعػة  خػلاؿمػف  الأمثػؿيتحقػؽ التفاعػؿ  التفاعل وجها لوج : . ب
 الإيجابيوتقارب الرؤوس معا، ويساعد التفاعؿ ،الحركات المعبرة لموجو  خلاؿالتواصؿ، وتقوية التفاعؿ والتفاىـ مف 

 للآخريف.في تدعيـ كؿ فرد 

  .مف المعمـ الاستفادةومف مميزات التفاعؿ وجيا لوجو أنو ينمي الفيـ لدى الطالب وقد تتعدى استفادتيـ ىنا  
 وارالأدوتحديػػد عمػػػؿ كػػؿ فػػػرد وتختمػػػؼ  الأدوارتوزيػػػع  خػػػلاؿويػػػتـ مػػف  الفرديةةةة: (المحاسةةةبة)المسةةلولية  . ت

في أداء الميمػة لتحقيػؽ اليػدؼ الجمػاعي، وتػتـ مسػاءلة كػؿ طالػب عػف عممػو  الأعضاءبحيث يتكامؿ عمؿ وتفاعؿ 
وسؤالو أو تكميفو، وتعتبر المساءلة الفردية طريقة لمتقييـ ويتـ بواسطتيا مراقبة تعمـ كػؿ طالػب وىػي ضػرورية لتعظػيـ 

 (249، صفحة 2771)عمي ي.، .التعمـ وزيادة التحصيؿ
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وىي المحور الرئيسػي فػي عمميػة الػتعمـ،  داخل المجموعات الصغيرة: الأشخاصبين  الجتماعيةالمهارات  . ث
والتعبيػػر  الآخػػريفأفػػراد المجموعػػة ويمكػػف تعمميػػا وتتمثػػؿ فػػي احتػػراـ آراء  لإنتاجيػػةوتتمثػػؿ ميػػارات المجموعػػة مفتاحػػا 

 .عف الرأي بوضوح

 :ث مراحؿ وىيلاينقسـ دوره إلى ث المعمم في التعمم التعاوني:دور  9.3
 قبل الدرس: 

 .لمتدريس الأدواتاللازمةإعداد بيئة التعمـ أو حجرة الدراسة وتجييز  -

 .التعميمية لكؿ درس بوضوح وتحديد حجـ مجموعات العمؿ الأىداؼتحديد  -

 .والمواقؼ بالمشكلاتتزويد الطالب  -

 أثناء الدرس  : 
 .المجموعات ومساعدتيـ عمى تحديد المشكمة ملاحظة -

سيامات كؿ طالب في المجموعة مع توجيييـ -  .متابعة تقدـ وا 

 .إجراء التقويـ التكويني -

 بعد الدرس: 
  .التأكد مف تحقيؽ أىداؼ المادة ومكافأة المجموعات التي نفذت مياميا عمى أكمؿ وجو -

 أساليب واستراتيجيات التعمم التعاوني:  10.3
والػبعض ينظػر إليػو ، التربوية التعمـ التعاوني عمػى أنػو مجموعػة مػف النمػاذج وأسػاليب الػتعمـ  الأدبياتتناولت بعض 

 (256-251، الصفحات 2771)عمي ي.، .استراتيجية تدريسية أنوعمى 
يوجػو المعمػـ الطالػب إلػى الجمػوس عمػى شػكؿ دوائػر حتػى يحػدث أكبػر  :(التعمم التعاوني الجمعي)دوائر التعمم  . أ

التعمميػة ويحػدد أيضػا  الأىداؼتفاعؿ وانسجاـ بينيـ أثناء التعمـ ثـ يحدد المياـ التي سوؼ يتعممونيا في ضوء 
 بالموضوع.قة لاالخبرات السابقة ذات ع

مػػػع تػػػوجيييـ إلػػػى التعػػػاوف المتبػػػادؿ  لممشػػػكلاتويطمػػػب المعمػػػـ مػػػف الطالػػػب فػػػي كػػػؿ مجموعػػػة تقػػػديـ تقريػػػر أو حػػػؿ 
 (256-251، الصفحات 2771)عمي ي.، .بينيـ
يػتـ تقسػيـ الطالػب إلػى فػرؽ وكػؿ فريػؽ يتكػوف  الاسػتراتيجيةفػي ىػذه  عمل الطالب في فرقةة متباينةة التحصةيل: . ب

ثـ يػػدرس أعضػاء كػػؿ فريػؽ موضػػوعا يسػتغرؽ مػػف الحصػة ثػػـ يػتـ تقسػػيميـ متجانسػيف،مػف أربعػػة أعضػاء غيػػر 
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تزيػػد مػػف دافعيػػة الطالػػب  الاسػػتراتيجيةمػػرة أخػػرى بنػػاء عمػػى التحصػػيؿ السػػابؽ وتكػػوف ليػػـ أسػػئمة تحريريػػة، وىػػذه 
 .نحو الحصو ؿ عمى درجات مرتفعة

ب داخػػؿ الفصػػؿ إلػػى لاتقسػػيـ الطػػ خػػلاؿيعتمػػد عمػػى التنػػافس بػػيف المجموعػػات مػػف  التنةةافس الجمةةاعي: . ت
 .مجموعات تعاونية وىكذا يتعمـ أفراد كؿ مجموعة الموضوع المراد تعممو

ب فػػي جمعيػػا فػػي لاد عمػػى جمػػع المعمومػػات مػػف مصػػادر متعػػددة ويشػػرؾ الطػػيعتمػػ الستقصةةاءالتعاوني: . ث
 .ب معالاصورة مشروع جماعي ثـ يخطط المعمـ والط

تقػػوـ عمػػى تجزئػػة الموضػػوع الواحػد إلػػى موضػػوعات أو ميػػاـ فرعيػػة  التكامةةل التعةةاوني لممعمومةةات المجةةزأة: . ج
 .أسموب تعمـ جمعي وكؿ طالب يتعمـ جزء مف الموضوع خلاؿوتتميز بتكامؿ المعمومات المجزأة مف 

يدرسػوف الموضػوع معػا ثػـ يقسػموف  راسػيةب عمػى فػرؽ دلاتعتمد عمػى تقسػيـ الطػ ألعاب ومسابقات الفرق: . ح
 .ثة أو أربعة طالب متجانسيف في الموضوع الذي درسوهلادث تسابؽ بيف كؿ ثعمى مستويات تحصيميـ ويح

ة أعضػاء ثلاثيزيد عدد أفراد المجموعة عمى  لاب إلى مجموعات و لايقوـ عمى تقسيـ الط التنافس الفردي: . خ
 .غير متجانسيف في التحصيؿ ويحدث التنافس

ر ىذا النموذج جونسوف ويعتقد أنو مف أفضؿ نماذج التعمـ التعاوني ويسير وفؽ تحديد طوّ  التعمم معا: . د
المناسبة  والأدواتالتعممية وحسب حجـ المجموعة وحسب توزيع الطالب عمى مجموعات مع إعداد المواد  الأىداؼ
تحديد  خلاؿتبادؿ مف الم الاعتمادالإيجابييتحقؽ  وشرح الميمة التعممية وبذلؾعمى الطالب  الأدوارلتوزيع 

 (257-256، الصفحات 2771)عمي ي.،  .مسؤولية كؿ فرد مف أفراد المجموعة
طمب مف المتعمميف تفي التدريس أنيا ت راعمييا كثي أعتمدتعتبر طريقة التعمـ التعاوني مف أكثر الطرؽ النشطة التي 

العمؿ مع بعضيـ البعض والحوار فيما بينيـ فيما يتعمؽ بالمادة الدراسية وأف يعمـ بعضيـ البعض، وأثناء ىذا 
يجابية وليذا كاف التعمـ التعاوني نموذج في التدريس وىو  التفاعؿ الفعاؿ تنمو لدييـ ميارات شخصية واجتماعية وا 

والميارات المغوية في التعبير وتطبيؽ ما يتعممو المتعمميف في مواقؼ  شكلاتالموحؿ  كالإبداعينمي قدرات عديدة 
  .جديدة

بيف أعضاء كؿ مجموعة تعمـ تعاونية وتبني  الإيجابيةالتعمـ التعاوني مبني عمى المشاركة  ف طريقةيمكننا القولأ
موعة وىذا ما جعمني أستنتج أف أىداؼ التعمـ التعاوني بإبداء كؿ طالب اىتماما بأدائيـ وأداء كؿ عضو في المج

 .التعمـ التعاوني بإجراءاتو الصحيحة أكثر فعالية وينمي ميارات المتعمـ
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البنائية مف المنظور البنائي عممية شخصية، وتأممية وتحويمية تتكامؿ فييا التعممية العممية  التعمم البنائي: . ذ
  .والخبرات الجديدة، يعني أف العممية التعممية تقوـ عمى البناء الأفكار

تفاعمو المباشر مع مادة التعمـ وربطيا بمفاىيـ  خلاؿوالبنائية في أبسط توصيفاتيا ىي أف يبدي المتعمـ معرفتو مف 
حداث تغيرات عمى أساس معاف جديدة أي توليد معرفة جديدة مع تدعيـ المتعمـ ما بناه ب حوارات مع سابقة وا 

  .معمميو
 :مرحمة الدعوة  :ع مراحؿ متتابعة ىيبيسير نموذج التعمـ البنائي وفؽ أر  مراحل نموذج التعمم البنائي

 الأىداؼبيدؼ تحقيؽ  الإجراءات، ومرحمة اقتراح التفسيرات والحموؿ، ومرحمة اتخاذ والاكتشاؼ الاستكشاؼومرحمة 
 .التعممية المحددة

ب إلى ما يريد لاقصد بيذه المرحمة أف يقوـ المعمـ بجذب انتباه الطي ( :Stage Invite)مرحمة الدعوة -
عرضو عمييـ، سواء أكاف درسا أو مشكمة معينة يريد منيـ الوصوؿ إلى حميا إذا ىذه المرحمة متوقفة في المقاـ 

و متناقضة لدى التي قد تبدو محيرة أ المشكلاتأو  الأسئمةطرح بعض  خلاؿعمى المعمـ وشخصيتو مف  الأوؿ
 .الطالب وىذا ما يدفعيـ إلى التأمؿ والتفكير

تأتي  (:Stage Explorer. Discover and Createو الستكشاا ) والكتشاا مرحمة البتكار -
ب طالبا منيـ التوصؿ إلى لاىذه المرحمة بعد المرحمة السابقة والتي يكوف فييا المعمـ قد قاـ بطرح مشكمة عمى الط

ؿ العمؿ لاب مف خلاب إلى مجموعات عمؿ غير متجانسة، فيقوـ الطلاكمة ويقوـ المعمـ بتقسيـ الطحؿ لتمؾ المش
بتمؾ المجموعات بتحدي قدراتيـ العقمية والبحث عف إجابات لما يتولد لدييـ مف أسئمة واستفسارات أثناء قياميـ 

مف الذيف يبحثوف عف  رانورحات عمى أقوالتجريب ثـ يقوـ كؿ طالب بطرح ما توصؿ إليو مف أفكار ومقت بالملاحظة
 .حؿ لممشكمة نفسيا

ىذه  مدعتت(:Stage Propose Explantation and Solutionمرحمة اقتراح التفسيرات والحمول ) -
ب، حيث يقوموف بتقديـ ما تـ التوصؿ إليو مف تفسيرات وحموؿ ومقترحات وذلؾ لاالمرحمة بشكؿ أساسي عمى الط

 .الطالب الذي أنابتو كؿ مجموعة لمتحدث باسميا خلاؿمف 

ب بتطبيؽ ما تـ التوصؿ إليو مف مقترحات ونتائج لاىذه المرحمة يقوـ الط في:الإجراءاتاتخاذ  مرحمة -
 .أخرى يبحثوف عف حؿ ليا مشكلاتت جديدة أو ات في خبر راوتفسي

تعتمد عمى المعرفة السابقة يي فالنشط، ـ لتعمفي ا نجاعةبنائي مف أكثر الطرؽ أف طريقة التعمـ ال وعميو يبدوا 
دراكاتيـ السابقةلالمط  .ب ومعتقداتيـ وا 
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مفسػػرا ومطػػورا لمياراتػػو المعرفيػػة الػػدور الػػذي يقػػوـ بػػو الطالػػب فػػي عمميػػة الػػتعمـ مشػػاركا ومستكشػػفا و  ألاحػػظوعميػػو 
 .لموصوؿ إلى الفيـ

 :فيترتكز طرائؽ التدريس الحديثة عمى مجموعة مف المرتكزات ويمكف تمخيص ىذه الطرؽ 
 أساسا.ىي ترتكز عمى فيـ المعنى تدريس القواعد بأسموب تحميؿ الجممة و  -
 .وتطبيقياوظيفيا  استعمالاالتكاممي الذي مف أىـ غاياتو استعماؿ المغة  بالأسموبطريقة التدريس   -
و أتقديـ درس نحوي وتمثيمػو بخطػوط  خلاؿالقواعد بأسموب توظيؼ المطالعة وطريقة الرسوـ البيانية مف  تدريس  -

 .والتراكيب الأساليبلقاعدة في فيـ اعمى  الاعتماد خلاؿمف  الأدواروضعو في بياف لتمثيؿ الدرس أو تمثيؿ 
 مزايا ونقائص الطرائق النشطة: ..11
 :مزاياها 

نما والحفظ،أنيا لا ترتكز عمى التمقيف مف مزاياىا  عمى تنمية التفكير والقدرة عمى حؿ المشكلات وعمى تركز وا 
 العمؿ الجماعي والتعمـ التعاوني:

الأسئمة، في التعمـ النشط يكوف المتعمـ مشاركا نشطا في العممية التعممية يطرح  المتعمم:عمى مستوى  -
 خ.. الوالكتابة والتجريب ... والاطلاع والقراءةويشارؾ في المناقشة والبحث  الفرضيات، يفرض

المدرس يؤدي  دور المرشد والموجو فيو لا يسيطر عمى الموقؼ  المدرس : عمى مستوى المنشط أو -
دارة المناقشات وتصميـ المواقؼ ، " فيو يشكؿ افبميارات ىامة  التعممي بحيث يكوف ممماً  لمبنة ي طرح الأسئمة وا 

 (2778)أحمد، الأساسية في التخطيط لعممية التعميـ وفي تطوير المناىج "
يتعداه إلى متابعة نشاطات  الإداري، بؿلا ينحصر دورىا في المجاؿ  عمى مستوى الملسسة التربوية: -

صار منوطا ببعث  قبؿ، بحيثدور رئيس المؤسسة مختمفا عما كاف عميو مف  البيداغوجية، ويصبحالمتعمميف 
قامة جسر مف التعاوف بينيما لتحقيؽ سير أحسف  إقحاـ  لممؤسسة، معديناميكية داخؿ الفريؽ الإداري والتربوي وا 

 تنمية وتطوير فاعميتيا. والإسياـ فيشيئا فشيئا في تسيير شؤوف المؤسسة  التلاميذ
 :نقائصها 

إذا كاف لمطرائؽ النشطة في المجاؿ البيداغوجي امتيازات وايجابيات فميس معنى ذلؾ أنيا في منأى عف بعض 
 منيا:النقائص والصعوبات 

بعض المعارؼ لا يمكف لمتمميذ أف يكتسبيا بمنطؽ الطرائؽ النشطة بؿ يضطر المدرس إلى تخطييا نظرا  -
 الموضوع.لطبيعة 
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وذلؾ نظرا لطبيعة استيعاب  ،مأمولة قد يتطمب ذلؾ وقتا أطوؿاللموصوؿ إلى حموؿ أو تحقيؽ الأىداؼ  -
 موارده.المتعمـ وقدرتو عمى تجنيد 

بعض التلاميذ مف ذوي الفيـ البطيء لا يستطيعوف متابعة مراحؿ إنجاز النشاطات الأمر الذي يتطمب  -
 والاستيعاب.ـ مف المدرس تدريبيـ عمى التحكـ في آليات الفي

 المساس بمصداقية الفعؿ التربوي القويـ  المعمـ، وبالتاليالإفراط في إيثار مكانة المتعمـ عمى مكانة  -

 الأمر الذي يبعده عف العناية بالمادة الدراسية. ،منح المزيد مف الاستقلالية لممتعمـ قد يدفع بو إلى الغرور -

فإف الفائدة تضيع والحصة تنحرؼ عف الغرض  ،وانبوإذا لـ يضبط المدرس الفعؿ التربوي مف جميع ج  -
 المقصود.

قمما نجدىا في مجتمع  ،الفئات التي تتوفر عمى الميارات الأساسية اللازمة لمواصمة تعميـ نفسيا بنفسيا  -
 تنفع.أصبح حافلا بأنواع المغريات التي تضر أكثر مما 

يؽ أىدافيا، غير أف ذلؾ لا يمكف فعمو في الطرائؽ النشطة تحتاج إلى نشاطات لا صفية لتفعيميا وتحق -
 المنياج. لمتطمبات تطبيؽ الوقت، واستجابةلضيؽ المؤسسات،

 
 النشاطات المقررة في المنهاج:  .4

إف أداة المدرسة في عمميتي التربية والتعميـ ىو المنياج ،والمنياج بمفيومو الحديث ىو مجموعة الخبرات المتنوعة 
التي تقدميا المدرسة إلى التلاميذ داخؿ المدرسة وخارجيا لمساعدة الطفؿ المتعمـ عمى إنماء جميع ممكاتو وقواه 

ظيار ممكاتو الكامنة بغية إعداده لمحياة الكاممة والنجاح ،يعيش فييا  وتكييفيا و إيجاد التوازف بينو وبيف البيئة التي وا 
محبا ،حسف التعبير متعاونا مع غيره ،منسؽ التفكير ،فييا بحيث يصبح مواطنا صالحا مستقيـ العقؿ والوجداف 

والمعاني المرتبطة  لمخير وللإنسانية، وىذا التعريؼ الواسع والحديث لمفيوـ المنياج يشير إلى مجموعة مف الدلالات
 بالطرائؽ النشطة وذلؾ مف حيث أف :

 جميع السموؾ الانساني. أىداؼ العممية التعميمية التعممية لا تقتصر عمى المعرفة وحدىا بؿ تمتد لتشمؿ -

 النشاط المدرسي جزء اساسي مف المنياج. -

 بؿ أنو يعارض ويؤيد.والتخزيف،دور المتعمـ ليس الاستماع   -

 .حؿ المشكلات، وتجنب تكرار الأخطاءوسيمة لمتشخيص و  التقويـ باعتباره -
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 :تطبيقي لمدراسةالالجانب  .5
المتأمؿ في النظاـ التربوي الجزائري مف الناحية البيداغوجية يلاحظ أف التدريس بالمحتويات ظؿ يسيطر  لعؿ      

دخمت الجزائر مرحمة إصلاح عميقة، إلا  1976/ 4/ 26ة ػػر الاستقلاؿ، وبصدور أمريجعمى الفعؿ التربوي منذ ف
،حيث  1993أف طرائؽ التعميـ ظمت مبنية عمى المحتويات و العناية بالحجـ المعرفي ،و ذلؾ إلى غاية ماي 

اصدرت وزارة التربية منياجا جديدا لمادة المغة العربية وغيرىا مف المواد ، وىذه المناىج مبنية عمى المقاربة 
ف رؤيتيا لمطرائؽ النشطة جد مختصرة، بالأىد نيا تقتصر عمى الجانب النظري دوف أف تتعداه إلى إذ أاؼ، وا 

 الممارسة والتطبيؽ ،بالإضافة إلى أنيا لـ تكف مصحوبة ببرنامج تكويني لتغطية حاجات المفتشيف والمدرسيف.
ة السابقة بحموؿ السنة الدراسية وفي ضوء تنصيب المجنة الوطنية لممناىج أعيد النظر في المناىج الدراسي

أصدرت وزارة التربية الوطنية مناىج جديدة مبنية عمى مقاربة بيداغوجية جديدة ىي المقاربة حيث  2773/2774
 بالكفاءات كرد فعؿ لبيداغوجيا المحتويات المثقمة بمعارؼ غير ضرورية لمحياة.

وفؽ المناىج القديمة مف جية مرحمة التعميـ الثانوي  لة تناوؿ نشاطات المغة العربية فيأيضاح مسإولممزيد مف  
، نقؼ عمى حقيقة تدريس ىذه النشاطاتالطرائؽ النشطة وفؽ المقاربة بالكفاءات ،المناىج الجديدة المبنية عمى و 

شكؿ مف أشكاؿ   لمنيج المقارفمتخذيف مف المنيج المقارف كوسيمة لمكشؼ عف أغوار ىذا البحث ، باعتبار ا
المناىج التي يتـ استخداميا في البحث العممي، واليدؼ مف ىذا المنيج ىو عمؿ مجموعة مف المقارنات بيف 
الظواىر المتعمقة بالبحث العممي، وذلؾ لمتعرؼ عمى وجو الشبو فيما بينيـ، وكذلؾ وجو الاختلاؼ أيضًا، وبالتالي 

 .، ويستطيع تفسيرىا بكؿ سيولةةؿ شيء غامض متعمؽ بالظاىر يكوف أماـ الباحث العممي فرصة لمتعرؼ عمى ك

نشاطات المغة العربية في مرحمة التعميـ يدور موضوع المقارنة حوؿ حقيقة تدريس  تحديد موضوع المقارنة: 1.5
 الطرائؽ النشطة وفؽ المقاربة بالكفاءات.الجديدة المبنية عمى  وفؽ المناىج القديمة مف جية، والمناىجالثانوي 

 :متغيرات المقارنةع وض 2.5

 في مرحمة التعميم الثانوي:تدريس نشاطات المغة العربية وفق المناهج القديمة  يقةر ط . أ
سيا أستاذ المغة العربية عمى وجو العموـ والسؤاؿ المطروح تمثؿ مركز ثقؿ المواد التي يدرّ  النصوص الأدبية:  -
الكفاءة تحقؽ مرحمة التعميـ الثانوي المناىج القديمة لفي ىؿ طرائؽ تدريس النصوص الأدبية المعموؿ بيا  :ىنا

 ؟ المنشودة في المناىج التربوية الحديثة
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إف الإجابة الصريحة عف ىذا السؤاؿ قد تدفع إلى شيء مف التشاؤـ وذلؾ بالنظر إلى الطريقة المتبعة في تدريس 
ميد لمنص بتعريؼ وجيز بصاحبو و العصر النصوص الأدبية في التعميـ الثانوي ومفاد ىذه الطريقة أف الأستاذ ي

 حيث:ينطمؽ في الدراسة الأدبية مف  والمناسبة ثـالذي عاش فيو 
 لمنص.جمالي توجيو عدد مف الأسئمة تتناوؿ المعنى الإ الفكرة العامة: -
شرح بعض  شعرا، معنثر أبياتو إف كاف  نثرا أووذلؾ بتمخيص فقراتو إف كاف  شرح معاني النص: -

 عبة.الكممات الص
 والقدـ ومدىترابطيا.السطحية والعمؽ والجدة  ،مف حيث الوضوح والغموض المعاني: ةمناقش -
 عمييا.الدافع إلييا والحكـ  ومصدرىا أومف حيث نوعيا  العاطفة: -
 يحاء والتصوير ويدرس مف حيث سيولة الألفاظ وغرابتيا وملاءمتيا لممعاني وقدرتيا عمى الإ الأسموب: -
والتقديـ والتأخير والتنويع بيف الخبر  وطوليا وقصرىاوسلامتيا  وجزالتيا ومرونتياما مف حيث التركيب قوتيا إ

 والإنشاء والتكرار وأثره في توضيح المعنى.
محسوسة أو معنوية وىؿ ىي مبتذلة أومبتكرة، وىؿ ىي  النص، أىيو قمتيا في أكثرتيا  البيانية:الصور  -

 اؾ.الإدر قريبة أو بعيدة 
لى المغرب العربي بعد إىذه الطريقة ظيرت في الكتب المدرسية منذ القرف العشريف في المشرؽ العربي ثـ امتدت 

 .دولو استقلاؿ 
 طريقة تناول نشاطات المغة العربية في مرحمة التعميم الثانوي في ضوء الطرائق النشطة: . ب

انطلاقا مف التقدـ الذي عرفتو نظريات المعرفة والعموـ الإنسانية، قد أسيـ في تحويؿ  النصوص الأدبية: -
 مسار تحميؿ النص الأدبي، وليذا نرى أف دراسة النص الأدبي دراسة أدبية كاممة تتطمب اتباع المراحؿ الآتية:

اكتشاؼ معطيات النص بما يحتويو مف معاف وأفكار ومشاعر وانفعالات وعواطؼ وتعابير مجازية  -
 وغرض الكاتب مف إنشاء النص.ومؤثرة،وأساليب مقنعة 

باعتبارىا أىـ مراحؿ الدراسة الأدبية وىنا يقوـ المتعمـ بتسخير مكتسباتو  النص:معطيات  ةمناقش -
وتجنيدىا ليسمط ممكتو عمى المعطيات الواردة في النص، وأف يكوف النقد إبداعيا بعيدا عف الأحكاـ النقدية 

عطائو شكؿ ينبض بال حياة، مف أجؿ المسكوكة، وبالتالي يدرس النص الأدبي بما يدعو إلى المبادرة والتفعيؿ وا 
 إبداع.لى إتحويؿ المعرفة الأدبية إلى عمؿ والدرس الأدبي 
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إنو مف باب الموضوعية القوؿ بأف مف إحدى خصائص النصوص ىي اللاتجانس  النص:تحديد بناء  -
وىو ما يسمح بنعت النص أنو سردي أو حجاجي أو وصفي الخ...  الأخرى،حيث نجد نوعا يييمف عمى الأنواع 

ى إلى مساعدة تلاميذه عمى تحديد النمط الغالب عمى النص واكتشاؼ خصائصو وتدريبيـ عمى إنتاج والأستاذ يدع
 المدروس.نصوص مف النمط 

فالاتساؽ ىو ذلؾ التماسؾ الشديد بيف الأجزاء  :تفحص مظاهر التساق والنسجام في تركيب فقرات النص-
ماـ إلى الوسائؿ المغوية الشكمية التي توصؿ بيف سؾ قائما يتجو الاىتايكوف ىذا التم لمنص، وحتىالمشكمة 

بينما الانسجاـ نظرة شاممة تضع في الحسباف مقاربة النص في بنيتو الدلالية  النص،العناصر المكونة ليذا 
 و المعرفي.أوالشكمية، فيو لا يتعمؽ بظاىر النص، إنما ايضا بالتصور الدلالي 

 وعمى الأستاذ أف يعرؼ تلاميذه بعناصر الاتساؽ والانسجاـ وأدواتيما وتدريبيـ عمى محاكاة بنائيا مف جية أخرى .
في ختاـ دراسة النص يتوصؿ  الأستاذ بالتلاميذ الى تمخيص ابرز الخصائص النص:إجمال القول في تقدير -

ذكاء روح التفكير ة ،نبعث مف خلاؿ كؿ قراءباعتباره معينا لا ينضب فيو يتجدد وي ،الفنية والفكرية لمنص وا 
والتعميؽ في دراستو دراسة إبداعية بنزعة عقمية و تفكير منطقي يجعؿ التمميذ يتعمؽ بالمغة وآدابيا مادامت تسمو 

 بفكره وترقى بعقمو وتعقمو وتمتع مشاعره.
ولكنو قابؿ للانفتاح في ظؿ الطرائؽ النشطة، ولقد قيؿ (145ة ، صفح1992)مرتاض، منغمؽفالنص الأدبي عالـ 

 اكتشفناه.بدا ما أقديما أننا ننسى ما تعممناه ولكف لا ننسى 
يستمر تدريس قواعد النحو والصرؼ في ىذه المرحمة مف التعميـ الثانوي بغرض عصمة  والصرا:قواعد النحو -

عانتيـ عمى الدقة في التعبير   .والفيـألسنة المتعمميف وأقلاميـ مف الخطأ وا 
دبي بشكؿ لا يشعر فيو المتعمـ بأنو يتمقى أحكاـ النشاط فقواعد النحو والصرؼ تدرس مف خلاؿ دراسة النص الأ

مفصولة عف دراسة النص، وعميو يتخمص التلاميذ مف عناء حفظ الأحكاـ النحوية والصرفية التي تشتير بيا مناىج 
البيداغوجيات التمقينية، وعمى العموـ يتناوؿ نشاط قواعد النحو والصرؼ كغيره مف النشاطات الرافدة في ظؿ 

 (1984)عبادة، .وبناء المعنىالنص، رائؽ النشطة خدمة لفيـ الط
دراؾ بعض خصائصو  وتذوؽ معانيوإف درس البلاغة خير مساعد لممتعمـ عمى فيـ الأدب  البلاغة: - والوقوؼ وا 

وانما يجب أف تعمـ في  قواعدىا،يكوف لمبلاغة درس خاص نشرح فييا  ألاأسرار جمالو، وعميو فالواجب  عمى
نصوصو ليتبيف لمتلاميذ منزلتيا الرفيعة مف الدراسات الأدبية وليسيا عمى المدرس أف  الأدب،ومف خلاؿحصص 

 (1984)المطمب، النشطة.يتجو بيا دائما اتجاىا ذوقيا خالصا وىذا ما يوافؽ بيداغوجيا الإدماج قرينة الطرائؽ 
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لممطالعة مقاـ ممتاز لاكتساب المعارؼ وتحصيؿ المعمومات والتزود مف الثقافات المختمفة،  لعة الموجهة:المطا -
نو عمى المدرس تكييؼ أسموب أبالذكر  خارجو، والجديرفجزء مف ىذا النشاط يجرى في القسـ والجزء الأكبر 

 ةولا ينبغي أف يعتمد عمى طريقة واحدطريقتو في تنشيط حصص المطالعة الموجية وفؽ منطؽ الطرائؽ النشطة، 
 (2778)شحاتة، دروسو.في جميع 

 معينة.يعد وسيمة لمتواصؿ مع الآخريف لتحقيؽ مطمب أو اكتساب معرفة أو الإعراب عف أفكار  التعبير الشفوي: -
 إذا عمؿ المدرس عمى: تكوف مجديةفالطرائؽ النشطة 

 دفع التلاميذ إلى تحضير الموضوع في المنزؿ. الحرص عمى -

 توزيع الأدوار بيف التلاميذ وتشجيع التلاميذ الساكتيف.  -

 التشجيع عمى تقديـ إجابات مختمفة حوؿ المعنى الواحد. -

رح المشاعر. ػػػػوالتعامؿ مع الإجابات الخاطئة بأسموب تربوي لا يجالصحيحة، الإشادة والتأكيد بالإجابات  -
 (135، صفحة 2778)شحاتة، 

مف منظور الطرائؽ النشطة  ويطمؽ عميو في المناىج الحديثة الوضعية الإدماجية، فيو الكتابي:التعبير  -
ليس نشاطا لغويا معزولا عف باقي نشاطات المغة، بؿ ىو متعمؽ بالقواعد النحوية والصرفية ومتعمؽ بالإملاء 

 مع الأدب والنصوص ومتشابؾ مع البلاغة. ومتلاحـوالخط، 
 طريؽ:عمؿ المدرس عمى استثارة الدوافع إلييا وذلؾ عف  الكتابة، متىالمتعمميف عمى  وتزداد قابمية

 اختيار مواضيع مستمدة مف خبراتيـ مف صميـ انشغالاتيـ. -

 وترددىـ عمى المكتبات  ثائؽوالسندات والو دفعيـ الى إغناء خبراتيـ ومعارفيـ بمطالعة مختمؼ الأثار  -

 ىـ بحرية أثناء مناقشتيـ لممواضيع الكتابية.ر فكاأفسح المجاؿ لمتلاميذ كي يعبروا عف آرائيـ و  -

وعميو فإف الوظيفة الأساسية لمغة ىي الاتصاؿ والتواصؿ، فميس ثمة اتصاؿ مف دوف تعبير شفوي أو كتابي، ومف 
 (145، صفحة 2778)شحاتة، . التدريس ىنا تظير أىمية العناية بيذيف النشاطيف في

 :تفسير بيانات موضوع المقارنة - 3.5
عمى الرغـ مف أف المناىج القديمة تشير إلى الطرائؽ النشطة إلا أنيا لا تبيف لممدرس كيؼ ينشط دروسو وفؽ ىذه 

 (128، صفحة 1999)البجة، يساير التدريس بالمحتويات في ممارستو البيداغوجية.  الطرائؽ فظؿّ 
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 :التقميدية في تناول نشاطات المغة العربية في مرحمة التعميم الثانوي طريقةلمأوج  النقد الموجهة  . أ
إخضاع الدراسة الأدبية لقواعد ثابتة يستعيف بيا الدارس لا تعدو أف تكوف ضربا مف الطريقة الجافة العميقة  لعؿ

لفيـ النص الأدبي، فمسنا بحاجة إلى أستاذ بؿ كاف مف السيؿ عمى كؿ قارئ أف يأخذ تمؾ القواعد ويطبؽ عمييا ما 
 يقرأه.

 وأسره.تفقده جمالو  لو، إذ القواعدقواعد  لاوالأدب فنوالفف إف النصوص الأدبية معرفة أدبية  -
أصبحت قرينة التكرار وسماع الأحكاـ  أحيانا، لأنياضيؽ التلاميذ في مادة النصوص مف مدرسييا  -

 .الأسموب جزؿ، قوي لاتكمؼ فيو-العاطفة قوية صادقة-واضحة سيمة الفيـ  والمألوفة مثؿ: الأفكارالمعروفة 

 لممعاني.عبارات النص وألفاظو ملائمة  -
نماوأماـ ىذه الوضعية لا يوجو الموـ إلى  إلى المشرفيف عمى المناىج والتوجيو التربوي وكؿ اجتياد مف  الأستاذ، وا 

 البكالوريا.الأستاذ يبقى مرفوضا بحكـ طبيعة التقويـ الرسمي ومنو أسئمة 
مقاؿ وذلؾ لأف النص يضمف ليـ ال ويعزفوف عفأغمبية المترشحيف لشيادة البكالوريا يسرعوف إلى دراسة النص -

 النجاح.علامة 
أما بالنسبة لمنحو والصرؼ والبلاغة والعروض منفصمة عف النص الأدبي وتركز عمى كثرة الأحكاـ تماشيا مع  -

 المعرفي.التدريس بالمحتويات الذي يركز عمى سعة الحجـ 
الجيرية وبعدىا مناقشة الأفكار الجزئية،  ة التلاميذوقراءأما المطالعة وتتناوؿ القراءة الصامتة ثـ المناقشة العامة  -

 وفي الأخير تمخيص أىـ ما ورد في نص المطالعة مف أفكار ثـ تسجؿ عمى السبورة.
تقاف النطؽأما التعبير الشفيي يتناوؿ في المناىج القديمة مف حيث إكساب المتعمميف القدرة عمى طلاقة المساف  -  وا 

 منطقي.والتعبير بأسموب حسف وترتيب  وتمثيؿ المعاني وحسف الأداء
عمى  سميمة وتعويدىـتنظر المناىج القديمة إلى التعبير الكتابي ىو ترجمة لأفكارىـ بعبارات الكتابي: أما التعبير  -

 اختيار الألفاظ الملائمة والتعبير بأفكار ثرية ومترابطة.
 مرحمة التعميم الثانوي في ضوء الطرائق النشطة:طريقة تناول نشاطات المغة العربية في أوج  النقد الموج  ل . ب

الأسموب الأمثؿ لتعزيز التنافس  النشط، إنياإف تبني الطرائؽ النشطة يجعؿ المتعمـ دائما في موقؼ المتفاعؿ 
 والتحديات.الايجابي والتعاوف عمى مواجية الأسئمة 

وحتى تؤدي الطرائؽ النشطة الدور المنوط بيا بفاعمية وايجابية ينبغي أف تشمؿ جميع العناصر المكونة لمفعؿ 
 ذلؾ:التربوي ومف 
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لا ينحصر في التمقي والاستقباؿ فيو يتعمـ  النشط، ودورهوىو محور العممية التعميمية في التعمـ  المتعمم: -
 لتشاركي والتعاوني.بالنقاش والحوار وتبادؿ الأدوار والتعمـ ا

أف  المدرس، ذلؾفي الطرائؽ النشطة يؤثر المربوف استخداـ مصطمح المنشط بدؿ  المنشط:المدرس أو  -
متعمقا في مجاؿ  المعرفة، ويكوفجيدا واطلاعا محينا في شتى مجالات  االتنشيط البيداغوجي يتطمب منو تحضير 

حاجات المتعمميف  والاستماع، ويحددتخصصو وعمى دراية بكؿ جديد وأف تكوف لديو رغبة في القراءة والاطلاع 
 :ويعمؿ عمى

 .اختيار أساليب التنشيط المناسبة -

 .تحديد الأنشطة التعميمية الملائمة لقدرات المتعمميف -

 .يف المتعمميفمراعاة الفروؽ الفردية ب-تحديد الوسائؿ التعميمية  -

 .العناية بالمتعمميف )القيـ والاتجاىات الإيجابية( -

 تذليؿ الصعوبات والمعوقات. -استخداـ ميارات التواصؿ المفظية وغير المفظية -
ومف خلاؿ ما تقدـ يمكف القوؿ بأف دور المدرس في ظؿ الطرائؽ النشطة يكتسي أىمية تفوؽ دوره في ممارسة 

عدادا البيداغوجيات التقميدية ، ح يث نجد أف " التربية لف تكوف حقا ما ينبغي أف تكوف ، نعني إعدادا لمينة الرجؿ وا 
ومعارؼ كافية تجعمو قادرا عمى شكاليا ،إلا إذا امتمؾ المربي حوؿ جميع مشكلات الحياة أضواء ألمحياة في جميع 

 (797، صفحة 1982)رونيو، عممو معيا"تكييؼ حكـ عمييا و ال
 
 :خاتمة .6

يشكو منيا المتعمموف  والارتباؾ التيلعؿ أبرزىا حالة الحيرة  عدة،ظيرت الحاجة إلى التعمـ النشط نتيجة عوامؿ 
أف تفسر بأنيا نتيجة عدـ اندماج المعمومات الجديدة بصورة حقيقية في  والتي يمكفتعميمي، بعد كؿ موقؼ 

 تقميدي.عقوليـ بعد كؿ نشاط تعميمي 
 :كالتاليتوصؼ أنشطة المتعمـ في الطرؽ التقميدية  ويمكف أف

 .يفضؿ المتعمـ حفظ جزء كبير مما يتعممو -
 .الكتابرودىا في ر الأشياء إلا إذا ذكرت وفؽ ترتيب وُ يصعب عمى المتعمـ تذكّ  -
 .عميقاً التي تحتوي حقائؽ كثيرة عف الموضوعات النظرية التي تتطمب تفكيراً  يفضؿ المتعمـ الموضوعات -
 .والأمثمة بالتعاريؼتختمط عمى المتعمـ الاستنتاجات بالحجج  -
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 بالحياة.صمة  وليس لوغالباً ما يعتقد المتعمـ أف ما يتعممو خاص بالمعمـ  -
ف مف الفاعمية في ممارسة عممية التعمـ الناجعة، إف تبني الطرائؽ النشطة في التدريس يعني تحقيؽ أكبر قدر ممك

التحميؿ والتركيب وحؿ المشكلات بوساطة الجيد الشخصي  عميا، مثؿومنو فإف التعمـ يوجو نحو تنمية قدرات فكرية 
 والتفكير.

مـ تتعزز الطرائؽ النشطة باعتماد بيداغوجيا المشروع وحؿ المشكلات لكونيا عممية أساسيا ربط مكتسبات المتع
مشكلات مف واقعو، وحميا باستخداـ الوسائؿ اللازمة، وجمع المعمومات المناسبة  بالحياة المعيشة، بإثارةالمدرسية 

 إلييا.وتقديـ النتائج المتوصؿ 
لتكويف المدرسيف الذيف يجب أف  بالتجديد،لا جدوى مف تصورات جديدة لمتدريس والتقييـ إذا لـ تكف مصحوبة 

ينقموا الفعؿ  لممعارؼ، حتىأكثر مما ىـ ممقنيف  لتلامذتيـ، منشطيفيكونوا مبدعيف تمقائييف في سموكيـ، منصتيف 
 التربوي مف عالـ المعارؼ التقريرية إلى عالـ المعارؼ الإجرائية الإبداعية.

 النشطة:الطرائؽ إف 
 لأعمى.ا والإنجاز الأعمؽتحدث التعمـ  -
 .مف قبؿ الطالب الأفضؿ الاستعدادتثير  -
  .تنمي ميارات التفكير العميا لمطالب -
 .يتمتع بيا الطالب عمى نحو أكثر -
 ،التعمـبما ندعوه  ليا، ىذاويبدوف فيميـ الخاص ، ب يشكموف معانييـ الخاصة لممادة لاالتعمـ النشط يجعؿ الط -

 .وقبؿ كؿ شيء فف عمى ميارة التبميغ لافالتدريس قبؿ أف يكوف عمما فيو أو 
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