
 687 -659ص  (2023جانفي )   :العـــدد/    : المجلد الجزائرـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ –جامعة أدرار  –مخبر المخطوطات   -رفوفمجلـة 
  ISSN      -                        EISSN      -                     Legal Deposit       -               

 

956 

-دراسة ميدانية -صعوبات التّعمّم في مادّة الرّياضيات لدى تلاميذ التّعميم المتوسّط    

Learning difficulties in mathematics for middle school learners - a field 

study- 
 

 راديڤمحمّد 

Mohamed GARADI 

 lagh.dz-m.garadi@ens )الجزائر(، الأغواطبالمدرسة العميا للأساتذة قسـ المّغة العربية والفمسفة 
 

 

 00/20/0202تاريخ النشر:  00/00/0200تاريخ القبوؿ:  02/02/0200تاريخ الاستلاـ: 
 

 

عمى صعوبات التّعمّـ في مادّة الرّياضيات والتّلاميذ ذوي صعوبات التّعمّـ، والكشؼ عف  ىدفت الدّراسة التّعرّؼ :صالممخّ 
يجاد حموؿ لمعالجة ىذه الصّعوبات.  العوامؿ المسبّبة ليذه الصّعوبات مف أجؿ اتّخاذ الإجراءات الوقائية الممكنة، وا 

( تمميذا وتمميذة مف مستوى السّنة 90عيّنة بمغ حجميا )استيدفت الدّراسة تلاميذ مرحمة التّعميـ المتوسّط، وطبّقت عمى 
"مقياس صعوبات التّعمّـ". وخمُصت  طبّؽ عمييـ      2021لمسّنة الدّراسية  ،الثاّنية بولاية كؿّ مف المدية والبويرة والأغواط

وصعوبات تعمّـ إدراكية حركيّة في  الدّراسة إلى إثبات الفرضيات القائمة بوجود صعوبات تعمّـ أكاديمية وصعوبات تعمّـ سموكيّة
 مادّة الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التّعميـ المتوسّط.

وأوصى الباحث بمحاولة الإكثار مف ربط موضوعات الرّياضيات بالحياة العممية لمتخّمص مف الشّعور بجفاؼ ىذه 
مثمة المشروحة مف حيث أفكارىا ومستوى الموضوعات وذلؾ بضرب أمثمة عممية مف بيئة وحياة التّمميذ، والإكثار مف الأ

 صعوبتيا.
صعوبات التّعمّـ، الرّياضيات، ذوو صعوبات التّعمّـ، صعوبات أكاديمية، صعوبات سموكية،  صعوبات  مفتاحية:الكممات ال

 إدراكية حركية.
    
Abstract :The present study aimed at discerning learning difficulties at Math science and 

learners with such difficulties, unveiling the factors causing such difficulties in order to take all 

necessary procedures to find solutions preventing such difficulties 

The study targeted Middle school learners and the sample consisted of (90) second-year-

level learners, from Medea, Bouira and Laghouat, during the 2021/2022 school year, "the 

Learning Difficulties Scale" was applied to them. The parameter of learning difficulties has 

been applied and the study resulted in confirming the hypotheses claiming the existence of: 

academic learning difficulties, behavioral learning difficulties and cognitive motor learning 

difficulties in Math’ subject for middle school learners. 

The researcher recommended at the end that educators should relate Math subjects to 

learners’ daily lives to avoid boredom and stress, and this can be done through giving more 

examples from learners’ actual environments. 

Keywords: learning difficulties, Mathematics, those with learning difficulties, academic 

difficulties, behavioral difficulties, cognitive motor difficulties. 
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  مقدمة: .1
فيي العمـ الّذي تشدّ  ممّا لا خلاؼ فيو أفّ الرّياضيات أصبحت مف أكثر الموادّ أىمّية في عصرنا الحالي؛

، يرتبط بيا التّطوّر التّكنولوجي ومختمؼ مج إليو جميع العموـ الأخرى رحاليا، الات المعرفة الّتي فيي سيّدة العموـ
 تسيـ في بناء الحضارة الإنسانية المعاصرة.

والرّياضيات تمثّؿ قمّة التّفكير التّجريدي الّذي يحوّؿ العالـ إلى رموز وعلاقات رمزية؛ فيي الأساس في  
ضيا فلا تقدّـ الفكر الإنساني بأكممو، وىذا ما دفع "أفلاطوف" إلى أف يسطّر عمى باب أكاديميتو )مف لـ يكف ريا

يدخؿ عمينا(. كما أفّ تقدّـ البشرية وما سجّمتو ثورتيا العممية في السّنوات الأخيرة في الأرض والفضاء ما ىو إلا 
 تطبيؽ لعلاقات ومعادلات رياضية بالدّرجة الأولى. 

حؿّ تحثّ عمى التّفكير والتّأمّؿ، تخاطب عقؿ المتعمّـ وتنمّي فيو الاكتساب و  والرّياضيات لغة العقؿ،
المشكلات والقدرة عمى التّعامؿ المنطقي مع ما حولو، فيذه المادّة الّتي تعتمد عمى الفيـ والتّطبيؽ أكثر مف الحفظ 

 والتّذكّر.
وعمى الرّغـ مف الأىمّية المتزايدة لمرّياضيات في عصرنا الحالي وتنوّع استخداماتيا وتطبيقاتيا في جميع 

وتمثّؿ لدى فئة واسعة مف  كثيرا مف التّلاميذ يعانوف صعوبات في تعمّميا، إلا أنّو يلاحظ أفّ  مجالات الحياة،
 المتعمّميف مشكمة حقيقية تتطمّب دراستيا ميارة وذكاء وجيودا حثيثة.

وموضوع صعوبات التّعمّـ يعتبر مف أكثر المواضيع اليامّة لدى الميتمّيف مف مسؤوليف وباحثيف وتربوييف 
مف معاناة عند الكثير مف معمّمي الرّياضيات لوجود فئة مف التّلاميذ الّذيف وضعوا سدّا ومعمّميف، وذلؾ لما نمحظو 

منيعا بينيـ وبيف الرّياضيات، بالرّغـ مف محاولة ىؤلاء المعمّميف المتكرّرة في إعادة شرح الموضوع لأكثر مف مرّة 
فع، وكأفّ التّمميذ غير مقتنع بالرّياضيات مف كي يفيمو مثؿ ىؤلاء التّلاميذ إلا أفّ جيودىـ تذىب بلا فائدة وبلا ن

 الأصؿ. 
إفّ غياب الاتّجاىات الإيجابية لدى التّلاميذ نحو مادّة الرّياضيات وغيره مف العوامؿ الأخرى المختمفة الّتي 

فؽ أدّت إلى ظيور ما يسمّى صعوبات تعمّـ الرياضيات، سبّبت تدنّي مستوى التّحصيؿ لدييـ، والّذي غالبا ما يرا
التّلاميذ في المستويات العميا ممّا يجعؿ ىذه الفئة مف المتعمّميف مشكمة حقيقية وىاجسا يغضّ مضجع المعمّميف 

 والأىؿ عمى حدّ سواء.
 وبناءً عمى ما تّـ ذكره يمكف طرح السّؤاؿ التّالي:
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ليـ اتّجاىات سمبية  ما ىي العوامؿ الكامنة وراء صعوبات تعمّـ الرّياضيات لدى التّلاميذ والّتي كوّنت -
 ومنو تنبثؽ التّساؤلات التّالية: نحوىا جعمتيـ يعزفوف عف تعمّميا؟

 ىؿ ىناؾ عوامؿ أكاديمية  تكمف وراء ظيور صعوبات تعمّـ الرّياضيات؟ 
 ىؿ ىناؾ عوامؿ سموكية تكمف وراء ظيور صعوبات تعمّـ الرّياضيات؟ 
  صعوبات تعمّـ الرّياضيات؟ىؿ ىناؾ عوامؿ إدراكية حركية تكمف وراء ظيور 

 وكإجابة عمى الأسئمة المطروحة صيغت فرضيات البحث كالتّالي:
 فرضيات البحث: .2

 الفرضية الأولى: 122
 تعود صعوبات تعمّـ الرّياضيات بالنّسبة لتلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط إلى عوامؿ أكاديمية. -

 الفرضية الثاّنية: 222
  تعود صعوبات تعمّـ الرّياضيات بالنّسبة لتلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط إلى عوامؿ سموكيّة.  -

 الفرضية الثاّلثة:  322
تعود صعوبات تعمّـ الرّياضيات بالنّسبة لتلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط إلى عوامؿ إدراكية  -
 حركيّة.

 تيدؼ ىذه الدّراسة الوصوؿ إلى:الدّراسة:  أهداف .3

  .التّعرّؼ عمى صعوبات التّعمّـ في مادّة الرّياضيات والتّلاميذ ذوي صعوبات التّعمّـ 
  الكشؼ عف العوامؿ المسبّبة لصعوبات تعمّـ الرّياضيات بغية اتّخاذ الإجراءات الوقائية الممكنة. 
  الكامنة وراء صعوبات تعمّـ العوامؿ الإدراكية الحركيّة و  السّموكيةالعوامؿ و العوامؿ الأكاديمية  الكشؼ عف

 الرّياضيات.
  مة.يفتح أفاؽ واسعة مف المعرفة الخاصّة حوؿ ىذه الفئة أماـ المعمّـ تمكّنو مف التّعامؿ معيـ بصورة سم 
   حموؿ لمعالجة ىذه الصّعوبات أو التّقميؿ منيا.إيجاد 

 أهمّية الدّراسة: .4

 الدّراسة أىمّيتيا مف:تكتسي 
   .أىمّية دراسة الرّياضيات وأىمّية بناء الاتّجاىات الإيجابية  نحو المادّة عند التّلاميذ 
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   أىمّية التّأسيس الجيّد لمتّلاميذ في مادّة الرّياضيات، ولاسيّما الّذيف يعانوف مف صعوبات في تعمّـ ىذه
 المادّة.

   صعوبات التّعمّـ في مادّة الرّياضيات لمحاولة مساعدتيـ في إيجاد لفت الانتباه نحو فئة التّلاميذ ذوي
 حموؿ لمشكلاتيـ التّعمّمية.

   يمكف ليذه الدّراسة أف تكوف أساسا لانطلاؽ دراسات أخرى مف خلاؿ لفتيا لانتباه الباحثيف إلى ىذه
 لأمور وكؿّ المعنييف بالأمر.المسألة الميمّة جدّا في الميداف التّربوي، والّتي تقمؽ التّربوييف وأولياء ا

 التّعريفات الإجرائية لمتغيّرات الدّراسة:  .5

خبراتٍ ومياراتٍ ومعارؼ تغيّر في السّموؾ واكتساب ىو عبارة عف نشاطٍ اليدؼ منو الوصوؿ إلى  التّعمّم: 125
معيّف تساعده عمى  جديدة، يُمارسو المُتعمّـ بنفسو بالاعتماد عمى بعض المواد التعميميّة المُصمّمة بشكؿٍ 

 المتعمّقة بيذه الموادّ. ويعرّؼ إجرائيا بمنياج تعمّـ الرّياضيات في مرحمة التّعميـ المتوسّط.  ـيىاالمف وتحصيؿ التعمّـ،
بداع العقؿ البشري، ومف ضمف ما ييتّـ بو ىو التّفكير؛ فيو طريقة  الرّياضيات: 225 ىي عمـ تجريدي مف خمؽ وا 

 وفي ىذه الدّراسة نقصد برنامج الرّياضيات الخاصّ بمرحمة التّعميـ المتوسّط، عموديّا وأفقيّا. التّفكير نمطو.
النّمائية المختمفة وغير المتجانسة الموجودة لدى بعض  مشكلاتمجموعة مف الصعوبات تعمّم الرّياضيات:  325

المركزي وتؤثّر سمبا في عممية تعمّـ المتعمّميف ترجع إلى عوامؿ مختمفة منيا قصور وظيفي في الجياز العصبي 
 والفيـ، والكتابة، والقراءة، ياضيات، والتّعامؿ معيا والتّعبير عنيا، ممّا يسبّب ليـ صعوبات في القدرة عمى الكلاـ،الرّ 

وقد تكوف  التّفكير، الذّاكرة، والاستدلاؿ والحساب، كما تؤثّر ىذه الصّعوبات سمبا عمى جوانب أخرى مثؿ الانتباه،
سببا في ظيور قمؽ لدى المتعمّميف بسبب المادّة. وقد ترجع إلى المتعمّـ نفسو أو عوامؿ المتعمّقة بأستاذ الرّياضيات 

 أو المنياج والكتاب المدرسي. 
وتعرّؼ إجرائيا بنتائج مقياس صعوبات التّعمّـ الأكاديمية والنّفسية السّموكية والإدراكية الحركيّة، المطبّؽ في 

لدّراسة، ممّا يعيؽ تحقيؽ الأىداؼ المعرفية لمادّة الرّياضيات بالنّسبة لتلاميذ مرحمة التّعميـ المتوسّط، وعدـ تمكّنيـ ا
   مف الفيـ والاستيعاب وحؿّ التّماريف الرّياضية المرتبطة بدروسيـ بدقّة وميارة.

مف حيث القدرات العقمية، والحسّية، والانفعالية،  عاديوف لاميذتعمـ ىـ صعوبات التّ  ذووعمّم: تّ الصعوبات ذوو  254
 يجئةغة أو القراءة أو التّ المّ أو  النّطؽ مياراتكثر مف أأو و مشكلات في واحدة أر خّ أو تأيعانوف مف عجز  ولكنّيـ
دراؾ ، فيجدوف صعوبات في عمميات الإيالاجتماعفاعؿ لمتّ  ةواصؿ اللازمميارات التّ أو  الكتابة أو الحسابأو 
 ـ.مير سمباً في تعمّ تي تؤثّ ر، والّ ذكّ فكير والتّ والتّ 
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بأنّيـ التّلاميذ الّذيف يعانوف مف صعوبات التّعمّـ في مادّة الرّياضيات تنطبؽ عمييـ شروط ويعرّفوف إجرائيا 
 .ـعمّ د صعوبات التّ يحدّ ي ذالّ و  "مقياس صعوبات التّعمّـ" المطبّؽ في الدّراسةـ وفؽ صعوبات التّعمّ 

 الدّراسات السّابقة:  .6

نظرا لطبيعة الدّراسة، وفي حدود عمـ الباحث فإنّو لا توجد دراسات سابقة بالكّـ الكافي تناولت الموضوع، 
ومع ىذا فإفّ الباحث حاوؿ جمع ما يمكف جمعو مف تراث أدبي في الموضوع، ولكفّ معظمو  ليست مرتبطا ارتباطا 

 وطيدا كمّيّا بالموضوع منيا:
ىدفت إلى التّعرّؼ عمى العوامؿ المرتبطة بمجالات صعوبات التّعمّـ في المدرسة (: 1983دراسة "الشّرقاوي" ) 126

 ( معمّما ومعمّمة.866الابتدائية بالكويت مف وجية نظر المعمّميف، وقد تألّفت الدّراسة مف )
ستوى التّحصيؿ، وىي وكشفت نتائج الدّراسة عف صعوبات في تعمّـ الرّياضيات تؤدّي إلى انخفاض م

صعوبات مرتبطة بالمنياج الدّراسي، مثؿ عدـ مناقشة المنياج لممواضيع الّتي تتناسب مع إمكانات وقدرات التّلاميذ. 
لاميذ. وكذلؾ عوامؿ تتعمّؽ بالمعمّـ مثؿ ضعؼ كفاءتو في الرّياضيات، وعجزه عف توصيؿ المعمومة السّميمة لمتّ 

 .(123ص  2009ؿ، عبد الله؛ فاطمة، عبد الله اليافعي، )مجيد
لتدريس الرّياضيات والدّراسات  ىدفت إلى تقصّي أثر استخداـ أربع إستراتيجيات ":Hett 1989 دراسة "هيت 226

الاجتماعية في التّحصيؿ لدى التّلاميذ الّذيف يواجيوف صعوبات في التّعمّـ في الصّفوؼ الرّابع والخامس والسّادس، 
وىذه الإستراتيجيات ىي: مشاركة التّلاميذ في الأىداؼ التّعممية، بناء الاختبارات التّحصيمية، تقديـ التّغذية المرتدّة، 

 يـ مراجعة يومية لربط المفاىيـ والمبادئ الّتي قدّمت في الدّرس.تقد
ودلّت النّتائج عمى أفّ استخداـ الأىداؼ التّعممية ومراجعة الدّروس والاختبارات البنائية ىي إجراءات تعميمية 

  .(160ص  2009عبد الله اليافعي،  ،فاطمة ؛عبد الله ،)مجيدؿ ميمّة ترتبط بتحصيؿ التّلاميذ.
 التّلاميذ الأمريكييف تواجو الّتي الصّعوبات عمى التّعرّؼ إلى وىدفت (    ) .Steen L.A: دراسة "ستين" 326
اختبار  وطبّؽ عمييـ الثاّمف، الصّؼّ  طلاب مف ( طالبا  ) مف الدّراسة عيّنة تكوّنت حيث فيـ الكسور، في

 رياضيات.
 مف جانب واحد عمى تركّز المدرسة أفّ   الرّياضيات صعوبات تعمّـالنّتائج الكامنة وراء  أى ّـ مف وكاف 

 الجبر موضوعات أفّ  أشارت في إلى كما بعض. مع بعضيا المفاىيـ ترابط جانب وتيمؿ كالحساب الرّياضيات؛
 (  -  Steen Lynn Arthur, 2007, P) تلاميذ الرّياضيات. تواجو الّتي الموضوعات أصعب مف تعتبر والكسور
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 مادّة الدّراسي في التّحصيؿ مستوى تدنّي أسباب عف لمكشؼ ىدفت: Cross( 2009"كروس" ) دراسة 426
 الأساسية. المرحمة تلاميذ الرّياضيات لدى

 استخداـ عدـ: أىمّيا مف وكاف ىذا التّدنّي وراء تقؼ الّتي الأسباب مف عدد عف الدّراسة نتائج وكشفت 
لمخبرات  السّيّئ المخزوف إلى وبالإضافة الرّياضيات، تعمّـ نحو التّلاميذ تدريس تجذب وطرائؽ لأساليب الأساتذة

 تطرحيا الّتي الرّياضية المفاىيـ صعوبة عف فضلا الرّياضيات، مادّة تجاه التّلاميذ التي يحمميا السّمبية والاتجاىات
 (14، ص 2019شييرة، لحميرة، )رقيّة، حرّاؽ؛ مناىج الرّياضيات. 

 لدى مادّة الرّياضيات في التّحصيؿ مستوى تدنّي أسباب :والموسومة بػ (:2010الله" ) وحرز "بركات دراسة 526
، محافظة في الأساتذة نظر وجية مف الدّنيا الأساسية المرحمة طمبة  أسباب إلى التّعرّؼ والّتي ىدفت إلى طولكرـ

 أداة الأصمي، واستخدمت المجتمع ( مف   ) بنسبة ومعمّمة، ( معمّما150) في عيّنتيا وتمثّمت ىذا التّدنّي،
 :نتائجيا أبرز مف وكاف حميمي،التّ  الوصفي المنيج وفؽ البيانات لجمع الاستبياف
لدى  الرّياضيات مادّة في التّحصيؿ لتدنّي أىمّية الأكثر الخمسة الأسباب أفّ  الأساتذة تقديرات أظيرت -

 :الآتي التّنازلي التّرتيب عمى كانت الدّنيا الأساسية المرحمة تلاميذ
  .لمتّلاميذ الصّحّي الضّعؼ -
 المشاكؿ السّموكية.  -
 عدـ الرّغبة الذّاتية في دراسة مادّة الرّياضيات.  -
 عدـ الشّعور بالانتماء لمدرسة الّذي يدفع التمميذ إلى عدـ الاىتماـ بالدّراسة. -
 إلماـ بعض الأساتذة بالنّظريات التّربوية والنّفسية. عدـ -

 مادّة الرّياضيات لدى في التّحصيؿ لتدنّي أىمية الأقؿّ  الخمسة الأسباب أفّ  الأساتذة تقديرات أظيرت بينما
 :الآتي التّصاعدي التّرتيب عمى كانت الدّنيا الأساسية المرحمة تلاميذ

 .بالتّلاميذ الصّفوؼ ازدحاـ -
 .بالدّراسة الاىتماـ عدـ إلى التّلاميذ لّذي يدفع للأسرة المتدنّي الاجتماعي الوضع  -
 .والوسائؿ الحديثة الأجيزة توفّر عدـ -
  .الحصص مف الأساتذة نصاب ارتفاع  -
 (10، ص 2019)رقيّة، حرّاؽ؛ شييرة، لحميرة،  .الرّياضيات مادّة في بعض الأستاذ تخصّص عدـ -
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 ووضع المرحمة المتوسّطة تلاميذ لدى الرّياضيات تعمّـ صعوبات جاءت لتشخيص(:     ) "قرشم" دراسة 626
 الطّائؼ، بمدينة المتوسّط بالصّؼّ الأوّؿ ( تمميذا   ) مف الدّراسة عيّنة وتكوّنت مناسب. علاجي برنامج تصوّر
 ومقياس الرّياضيات، في تشخيصية واختبارات تحصيمية المّفظي، غير الذّكاء اختبار)البحث  أدوات عمييـ طبّقت

  .(المتوسّطة بالمرحمة تعمّـ الرّياضيات صعوبات لذوي السّموكية الخصائص
 . وأفّ (%17.86)العينة بػ  تلاميذ الرّياضيات لدى تعمّـ صعوبات شيوع نسبة تحديد إلى النّتائج وتوصّمت

 الطّبيعية الأعداد بيف العلاقة تحديد: منيا الّتي والمجرّداتالمركّبة  العمميات في تمثمت التّعمّـ صعوبات جوانب أى ّـ
 للأعداد والضّربي الجمعي المعكوس مفيوـ تحديد الصحيحة، وقسمة الأعداد وضرب الصّحيحة، والأعداد

 استخداـ وأخيرا والإبداؿ، الدّمج مثؿ الصّحيحة الأعداد خصائص واستيعاب المسائؿ المّفظية، حؿّ  الصّحيحة،
 .(369، ص 2022شريفي،  ،عمي ؛بيراـ ،)أمينة التّعبيرات الرّياضية.

 مف المدارس طمبة لدى التّحصيؿ الدّراسي مستوى تدنّي أسباب بعنواف:  :(2012والشّمري" ) "حازم دراسة 726
 الدّراسي التّحصيؿ مستوى تدنّي عمى أسباب التّعرّؼ إلى ىدفت والّتي والطّمبة. والمدرذسات المدرّسيف نظر وجية
 طالبا    )مدرسة، و) 11 عمى موزعيف ومدرّسة ( مدرّسا156) في عيّنتيا وتمثّمت الثاّنوية. المرحمة طمبة لدى

 :نتائجيا أبرز وكاف الاستبياف، أداة وتّـ استخداـ ثانوية، مدارس في وطالبة موزّعيف
 التّحصيؿ الدّراسي مستوى تدنّي في مجتمعة والمدرسية والنّفسية الاجتماعية العوامؿ مف العديد إسياـ -

 الثاّنوية.  المدارس لطمبة
 وعدـ مشتّتات الانتباه، وكثرة والتّرفيو، المّيو ووسائؿ المحموؿ الياتؼ انتشار عمى والطّمبة المدرّسوف يتّفؽ -

 الأسباب مف والاقتصادية السّياسية الأوضاع عمى المترتّبة النّفسية والآثار الطّمبة، ذكاء لإثارة محفّزات وجود
 .لمطّمبة الدّراسي التّحصيؿ مستوى تدنّي في المباشرة

وصعوبة  الإيضاح وسائؿ توفّر وعدـ الصّؼّ، في الطّمبة عدد كثرة أفّ  عمى والطّمبة المدرّسوف يتّفؽ -
 بالموادّ  الدّروس اليومي جدوؿ وازدحاـ وتعقّدىا، والعقاب الثّواب تفعيؿ وعدـ الغياب ، وكثرة الدّراسية، المناىج
 بعض جدية وعدـ المدرّسيف، قِبؿ مف الضّعاؼ الطّمبة محاسبة وقمّة الخصوصية، الدّروس وانتشار الدّراسية،
)رقيّة، حرّاؽ؛ شييرة،  .لمطّمبة الدّراسي التّحصيؿ مستوى لتدنّي المدرسية الأسباب أى ّـ مف عمميـ في المدرّسيف
  (12، ص 2019لحميرة، 



 

 راديڤمحمّد  
 

    

وقد ىدفت الدّراسة إلى تحديد ماىية اتّجاىات التّلاميذ نحو مادّة الرّياضيات (: 2015دراسة "بلال، وبممخفي") 826
وعلاقتيا بالتّحصيؿ الدّراسي في المادّة في المرحمة الثاّنوية، مع تحديد أىّـ الأسباب الّتي قد تكوف أدّت إلى الاتّجاه 

 دى تأثيره في التّحصيؿ الدّراسي فييا. الإيجابي أو السّمبي نحو الرّياضيات، وم
واعتمدت الدّراسة عمى تقنية مقياس اتجاىات تلاميذ التّعميـ الثاّنوي نحو مادّة الرّياضيات، وذلؾ بتوزيعو 

( تمميذا وتمميذة ببعض ثانويات الأغواط مع مقارنة نتائج ىذه العيّنة مع نتائج التّحصيؿ 90عمى عيّنة مكوّنة مف )
 نفس العيّنة. الدّراسي ل

وقد خمصت الدّراسة إلى وجود علاقة طردية بيف الاتّجاه في مادّة الرّياضيات لدى التّلاميذ والتّحصيؿ 
 (18ص  2016)بلاؿ، سميرة؛ فاطمة، بممخفي،  الدّراسي فييا.

  التّعميق عمى الدّراسات السّابقة:
تشكّؿ الدّراسات الّتي تّـ  استعراضيا إطارا عمميا مفيدا لما توصّؿ إليو عمماء التّربية وعمـ النّفس فيما يخصّ 
صعوبات تعمّـ الرّياضيات، ولاسيما أفّ الباحثيف الّذيف استعرضت دراستيـ ينتموف إلى مدارس تربوية ونفسية 

ىذا المجاؿ، وقد أفادت ىذه الدّراسات إلى أفّ صعوبات التّعمّـ  متنوّعة، مع الإشارة إلى قمّة الدّراسات المنجزة في
تؤدّي إلى انخفاض في مستوى التّحصيؿ الدّراسي وأفّ عوامميا مختمفة ومتعدّدة، وأطمعتنا عمى بعض الإستراتجيات 

ية الاتّجاه ( وأىمّيا تنم1989" )Hettمف أجؿ التّعامؿ مع ذوي صعوبات تعمّـ الرّياضيات مثؿ ذكرت دراسة "ىيت 
 . (2015)"بلاؿ، وبممخفي"الإيجابي نحو المادّة، مثؿ ما بيّنت دراسة 

ف تشابيت الدّراسات  في الأىداؼ واختمفت في الأدوات المستعممة في جمع  السّابقة المستعرضةوا 
منيا دراسة و أظيرت وجود عوامؿ أكاديمية تكمف وراء ظيور صعوبات تعمّـ الرّياضيات؛  المعمومات، فإنّيا

 "حازـ ، ودراسة(2009)"كروس" دراسة (،2007)(، ودراسة "ستيف"2006)دراسة "القدسي"(، و 1983)"الشّرقاوي"
 (.2012)والشّمري"

"كروس"  دراسةكما بيّنت أفّ ىناؾ عوامؿ سموكية تقؼ وراء ظيور صعوبات تعمّـ الرّياضيات؛ منيا 
 .(2015بممخفي")و  (، ودراسة "بلاؿ،2012)والشّمري" "حازـ ودراسة، (2010)االله" وحرز "بركات ودراسة ،(2009)

 كما أفادت أفّ ىناؾ عوامؿ إدراكية حركية تكمف وراء ظيور صعوبات تعمّـ الرّياضيات؛ منيا دراسة
 (.2012)والشّمري" "حازـ ودراسة(،     ودراسة "قرشـ)(، 1992)"عواد"

وتأتي الدّراسة الحالية في سياؽ البحوث التّربوية الميدانية الّتي تتناوؿ ىذه المشكمة بالدّراسة والتّحميؿ، 
استنادا إلى ما توصّؿ إليو التّراث الأدبي لمدّراسات السّابقة، بغرض التّوصّؿ إلى حموؿ ليذه المشكمة الّتي تعيؽ ىذه 
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، وتعيؽ النّظاـ التّربوي مف تحقيؽ أىدافو، مف أجؿ تمكينيـ مف التّحصيؿ العممي مثؿ في تعمّميـ الفئة مف التّلاميذ
 التّلاميذ العادييف. 

 مفهوم صعوبات التّعمّم: .7

، ذالعصور، وقد اقترف تطوّره ى عبر منذ نشأة الإنساف وىو في تطوّر مستمرّ  ا باكتشافو لمختمؼ العموـ
صعوبات  ةجد عدّ ا لمختمؼ فئات المجتمع، رغـ ذلؾ تو نواحييا قصد تبسيطيا وتمكيني فعمؿ عمى دراستيا مف كؿّ 

 منيا: يـ. وقد تعدّدت تعاريؼ ومفاىيـ صعوبات التّعمّـ، أذكرعمّمميف وتشكؿ عائقا في تتواجو المتعمّ 
 Crick( "1962:)تعريف "كريك  127

واحدة أو أكثر مف عمميات التّحدّث  النّمو فياضطراب أو تعطّؿ  تشير صعوبات التّعمـ إلى تأخّر أو
والتّخاطب أو المّغة والقراءة والحساب أو أيّ مادّة دراسية أخرى ينتج عف إعاقة نفسية تنشأ عف كؿّ أو واحد، عمى 

ولا تنتج  .الأقؿّ، مف ىذيف العامميف وىما؛ اختلاؼ الأداء الوظيفي لممخّ والاضطرابات السّموكية أو الإنفعالية
)نبياف، يحي  عوبات التّعمّـ في الواقع عف التّخمّؼ العقمي أو الإعاقة الحسّيّة أو العوامؿ الثقّافية أو التّعمّمية.ص

  (25، ص 2008محمّد، 
    Learner( "1976:)تعريف "ليرنر  3.7

 والّذي يتضمّف بعديف رئيسيف ىما:
   البعد الطّبّي لتعريؼ صعوبات التّعمّـ: ويركز ىذا التّعريؼ عمى أسباب  الفيزيولوجية الوظيفية الّتي تتمثّؿ

 .في الخمؿ العصبي أو تمؼ الدّماغ
   البعد التّربوي لتعريؼ صعوبات التّعمّـ: والّذي يشير إلى عدـ نمو قدرات العقمية بطريقة منتظمة ويصاحب

ولا يكوف سبب ذلؾ العجز  ،ذلؾ عجز أكاديمي وخاصة في ميارات القراءة الكتابة التيجئة والميارات الغددية
 تبايف في التحصيؿ الأكاديمي والقدرة العقمية لمفرد.الأكاديمي عقميا أو حسيا وكما يشير التعريؼ التربوي إلى وجود 

 (14، 2015)جماؿ، مثقاؿ القاسـ، 
 (:1997الأفراد ذوي الإعاقات ) التّعريف المتضمّن في التّعديلات الّتي طرأت عمى قانون تعميم 427

   مف النّاحية العامّة: يعني مصطمح صعوبة التّعمّـ النّوعية أو المحدّدة أو وجود اضطراب في واحدة أو
أكثر مف العمميات السّيكولوجية الأساسية المتضمّنة في فيـ أو استخداـ المّغة سواء المكتوبة أو المنطوقة، وىو 

صات أو التّفكير أو التّحدّث أو القراءة أو الكتابة الاضطراب الّذي يظير في شكؿ قصور في قدرة الطّفؿ عمى الإن
 أو التّيجّي أو إجراء العمميات الحسابية المختمفة.
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  :يتضمّف ىذا المصطمح حالات مف صعوبات الإدراؾ أو إصابات المخّ أو الدّماغ  الاضطرابات المتضمَّنة
 ية التّطوّرية.أو اختلاؿ الأداء الوظيفي لممخ، أو عسر القراءة أو الحسّية الكلام

  :لا يتضمّف ىذا المصطمح مشكمة التّعمّـ الّتي تعتبر في  الاضطرابات غير المتضمّنة أو المستبعدة
أساسيا نتيجة للإعاقة بصرية أو سمعية أو حركية أو تخمّؼ عقمي أو اضطراب انفعالي أو أيّ قصور انفعالي أو 

 (52، ص 2007)دانياؿ، ىالاىات وآخروف،   ثقافي أو اقتصادي يعاني منيا الطّفؿ.
وانطلاقا مف التّعاريؼ السّابقة يمكف تعريؼ صعوبات التّعمّـ عمى أنّيا: كؿّ العوائؽ الّتي تواجو التّلاميذ أثناء 
عمميات التّعمّـ سواء كانت ناتجة عف اضطراب أو تأخّر في إحدى عمميات النّموّ )الانتباه، الإدراؾ...( أو متعمّقة 

 حساب...(. بالجانب التّعميمي )القراءة، الكتابة، ال
 تاريخ الاهتمام بصعوبات التّعمّم: .8

يعتبر ميداف صعوبات التّعمّـ ميداناً حديثا نسبياً، لكفّ مفاىيمو الرّئيسة الّتي يقوـ عمييا ليست حديثة؛ فقد 
( أفّ بداية ىذا الميداف 1988تعامؿ معيا الأخصّائيوف والتّربويوف والأطبّاء منذ عدة قروف. ويذكر "السّرطاويّ )

كانت في إسيامات أخصائيي الأعصاب الّذيف قاموا بدراسة  فقداف المّغة عند الكبار الّذيف يعانوف مف إصابات 
ّـ أخصائيي العيوف الّذيف ركّزوا اىتماماتيـ عمى عدـ قدرة  مخّية، وتبعيـ في ذلؾ عمماء النّفس العصبي، ومف ثَ

 ومرّت بالمراحؿ التّالية:   القراءة أو التّيجئة.الأطفاؿ في تطوير المّغة أو 
   1930إلى  1800مرحمة التّأسيس . 
   جُمعت فييا أساليب التّشخيص. 1960إلى  1930مرحمة التّحوّؿ أو التّغيير 
   ( 1962حيث في عاـ ) أخذ اسمو الحقيقي )صعوبات التّعمّـ(. 1980إلى  1960مرحمة النّموّ السّريع

" أستاذ عمـ النّفس  Samuel Kirk ظيورا محدودا عمى يد العالـ "صموئيؿ كيرؾ عمـصعوبات التّ  ظير مفيوـ
 .بجامعة "أريزونا" وذلؾ في كتاباتو الّتي كانت تدور حوؿ التّربية الخاصّة

 لمساعدة التّوجّو بشأف شرعية قوانيف تسفّ  أمريكا في الولايات بعض بدأت( 1962) تاريخ ومنذ
 .التّعمّـ صعوبات ذوي

 ولاية في الصّدارة مكاف أخذت الّتي موضوعات أحد التّعمّـ صعوبات مجاؿ أصبح( 1963) عاـ في 
 الإدراكية. الإعاقات ذوي الأطفاؿ مشكلات واستكشاؼ لبحث مؤتمر عقد الآباء مف مجموعة اقترح حيث "شيكاغو"؛
بدلا مف بقية المصطمحات  عمـصعوبات التّ  أعمف "كيرؾ" تأكيده عمى استخداـ مصطمحفي ىذا المؤتمر و 

 البسيطةالإصابات الدّماغية  –الإعاقة الإدراكية  –صعوبات القراءة  –السّائدة في ذلؾ الحيف، مثؿ: )عسر القراءة 
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 ....إلخ(. لأنّو مصطمح تربوي بحت يُنظر لو مف الوجية التّربوية، لا مف الوجية السّببية كما ينظر لو عمماء الطّبّ 
 الملائمة الظّروؼ توفير بشأف 142/94 القانوف يصدر أف الأمريكي" "الكونغرس استطاع( 1975) سنة فيو 
 (2012العنود، عبد العزيز محمّد العسكر، ) .الخاصّة التّربية فئات إحدى باعتبارىا عمـصعوبات التّ  ذوي للأطفاؿ
   إلى غاية يومنا ىذا.  1980المرحمة المعاصرة 

 أنواع صعوبات التّعمّم: .9

يتكوّف ميداف صعوبات التّعمّـ مف حالات متنوّعة وواسعة مف المشكلات الّتي يظيرىا الأطفاؿ ذوي 
( 1977صعوبات التّعمّـ لتمؾ المشكلات: وقد حدّدت تعميمات الحكومة الاتّحادية الأمريكية )القرار الحكومي لعاـ 

 مشكلات لغوية )التّعبير الشّفيي المبني عمى الاستماع(. - : صعوبات التّعمّـل ثلاثة أنواع رئيسة
 مشكلات القراءة والكتابة )ميارات القراءة و التّعبير الكتابي(. -
مشكلات العمميات الرّياضية )إجراء العمميات الحسابية والاستدلاؿ  -

 (.38ص  ،2004 )السّياغي،الرّياضي(. 
 إلى مجموعتيف ىما: وفي ضوء ذلؾ يمكف تصنيؼ صعوبات التّعمّـ

 المجموعة الأولى: صعوبات التّعمّـ النّمائية؛ وىي الّتي أُشير إلييا في تعريؼ الحكومة الاتّحادية بالعمميات
 النّفسية الأساسية. 

المجموعة الثاّنية: صعوبات التّعمـ الأكاديمية؛ وىي الصّعوبات الّتي يواجييا الأطفاؿ في المستويات الصّفّية 
 (18، ص 2015)محي الدّيف، فوّاز العمي،  المختمفة.
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 مخطّط  تصنيف صعوبات التّعلّم :1الشّكل
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
  (39، ص 2012)شالؼ، جيمس؛ صامويؿ، كريؾ، 

 صعوبات التّعمّم النّمائية: 129
 الّتي تتعمّؽ بالعمميات العقمية والحركات الحسّية:وىي الصّعوبات 

 أ/ الصّعوبات الّتي تتعمّق بالإدراك والحركة:
ولقد تعدّدت التّعاريؼ الّتي تناولت مفيوـ الإدراؾ حيث تناولتو مف عدة جوانب، وأىمّيا ما يركّز عمى 

ميؿ المثيرات القادمة إلى الدّماغ عف وظائؼ الإدراؾ، حيث يقصد بالإدراؾ أنّو عممية عقمية دقيقة تيدؼ إلى تح
ّـ تنظيميا في البناء المعرفي لدى الفرد؛  عطائيا مواصفاتيا ومعانييا الصّحيحة، ومف ثَ طريؽ الحواس وتفسيرىا وا 

 .(2012بمعنى أنّيا عممية عقمية تسيـ في الوصوؿ إلى المعنى مف خلاؿ الحواس حسب "القاسـ" )
ب اقترانو بنوع الحاسّة: فيناؾ الإدراؾ البصري، الإدراؾ الحركي، الإدراؾ ويأخذ الإدراؾ عدّة تسميّات حس

نوع مواصفاتو ووظيفتو؛ فالإدراؾ البصري يقصد بو تحميؿ المثيرات البصرية، ويقصد بالسّمعي  ولكؿّ  ،السّمعي
، حسب ةالأنشطة الحركيالحسّية ومخرجات  تحميؿ المثيرات السمعية، أمّا الحركي يقصد بو التّوافؽ بيف المدخلات

 (. 2004"بدراف" )

 صعوبات التّعلّم

 صعوبات التّعلّم النّمائية صعوبات التّعلّم الأكاديمية

 القراءة

 الكتابة

 الحساب

هجئةالتّ   

عبير الكتابيالتّ   

 الصّعوبات الثاّنوية الصّعوبات الأوّلية

 الانتباه

  الذّاكرة

 إدراك

التذكير    
 

غة    اللّ   
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ويقصد بو كذلؾ قدرة الطّفؿ عمى تنظيـ التّنبييات الحسّية الواردة إليو عبر الحواس المختمفة ومعالجتيا ذىنيا 
عطاؤىا معانييا ودلالاتيا المعرفية المختمفة حسب "سالـ وآخريف"  في إطار الخبرات السّابقة، والتّعرّؼ عمييا وا 

 (71، ص 2013)محمّد، أحمد سميـ خصاونة،  (.2002)
 وصعوبات الإدراؾ والحركة أنواع:

 صعوبات تتعمّق بالإدراك البصري: 12  
ويمكف التّعرّؼ عمييا ليس فقط مف خلاؿ الاختبارات المعدّة لذلؾ، ولكف أيضا عف طريؽ الملاحظة المباشرة 

 البصري للأشكاؿ.  - مشكلاتو:لسموكو البصري، وأىـ 
 التّمييز البصري لمشّكؿ والخمفية.  -
 الإغلاؽ البصري.  -

   صعوبات تتعمّق بالإدراك السّمعي:  22
 التّمييز السّمعي.  -تتمثّؿ في: 

 الذّاكرة السّمعية.  -
  الإغلاؽ السّمعي. -

 صعوبات تتعمّق بالإدراك الحركي والتّآزر العامّ: 32
مف عدـ إصابة الأطفاؿ بالشّمؿ إلا أفّ بعضيـ يفشموف في الاستجابة بطريقة عادية عند القياـ عمى الرّغـ 

بأنواع مف الميارات الحركية. ومف أسباب صعوبات التّعمّـ عند الأطفاؿ القصور في الأنشطة الجسمية الّتي تحتاج 
طيع الطّفؿ التّنسيؽ بيف عينيو ويديو إلى ميارات حركية، قصور في تناسؽ حركة الجسـ بوجو عاّـ، مثاؿ لا يست

 (81، ص 2013أحمد سميـ خصاونة،  ،)محمّد )النّظر والحركة(.
 ب/ صعوبات تتعمّق بالانتباه: 

( الانتباه بأنّو القدرة عمى تركيز الوعي عمى 1981" ) riscauورسكو  Reedوقد عرّؼ كؿّ مف "ريد 
( الانتباه 1963" )Zeeman & Hausفقد وصؼ "زيماف وىاوسالمثيرات الخارجية أو الدّاخمية، ومف جية أخرى 

)عصاـ، جدوع،  مف وجية نظر سموكية و قالا بأنّو محدود بشكؿ عاـ بمثير واحد أو مثيرات قميمة في وقت واحد.
 (62، ص2013

ويعتبر الانتباه مف أكثر الأمور أىمّية عند المتعمّـ، وذلؾ لما لاحظو عدد مف المربّيف والتّربوييف مف ارتباط 
تدنّي أداء الأطفاؿ المدرسي بعدـ الانتباه، سواء أكاف ذلؾ عند تقديـ المعمّـ لمتّعميمات أو الفشؿ في الاستمرار 
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واصمة الانتباه. ولكوف الانتباه عممية معرفية فلا يمكف ملاحظتيا بالمياّـ الموكمة إلييـ نظرا لعدـ استطاعتيـ م
نما يمكف ملاحظتيا مف خلاؿ النّتائج؛ فالفشؿ في اتباع التّعميمات أو عدـ القدرة عمى الاستمرار  بصورة مباشرة وا 

)ماىر، محمود أغا،  .الواجبات إنّما ىي نتيجة مف نتائج تشتّت الانتباه في المياّـ أو عدـ القدرة عمى إكماؿ
  (79، ص 2005

 صعوبات تتعمّق بالذّاكرة: ج/
ويصعب عمى الأطفاؿ ذوي صعوبات التّعمّـ توظيؼ أقساـ الذّاكرة القصيرة وطويمة المدى، ممّا يفقدىـ 

 .الكثير مف المعمومات، ويدفع المعمّـ إلى تكرار تعميمات وتنويع طرائؽ عرضيا
ويستطيع غالبية الأطفاؿ العادييف في المراحؿ العمرية المبكّرة حفظ بعض الأناشيد والعدّ بشكؿ سميـ إلى 
قبؿ التحاقيـ بالتّعميـ الرّسمي، إلا أفّ الأطفاؿ الّذيف يعانوف مف مشكلات في التّعمّـ يخفقوف في ذلؾ نتيجة ضعؼ 

 (90، ص 2013أحمد سميـ خصاونة،  ،)محمّدالتّذكّر. الذّاكرة وحدوث مشكلات فييا، وأىمّيا النّسياف وعدـ 
 صعوبات التّعمّم الأكاديمية:  229

 ووتتعمّؽ بوسائؿ وآليات التّعميـ، ونذكر منيا: 
 صعوبات تتعمّق بالقراءة: -أ

 القراءة عممية معقّدة ومتداخمة؛ فيي وسيمة التّفاىـ والاتّصاؿ الّتي يستطيع الإنساف مف خلاليا الاطلاع عمى
أفكار الآخريف ومحاورتيـ مف خلاؿ أفكاره. ومف خلاليا تزداد خبرات الفرد وتمنحو فرصة التّذّوؽ والاستماع لنتائج 
الآخريف وتجاربيـ، ويحقّؽ الفرد تواصمو الاجتماعي والإنساني فيي، بمجمميا، نشاط فكري إنساني حضاري حسب 

         (.                                  1990"الحسف" )
وتعدّ القراءة مف أىّـ الميارات الّتي يتّـ تعميميا في المدرسة، لأنّيا تبنى عمييا تعمّـ العموـ والمعارؼ الأخرى، 
وأيّ فشؿ فييا يؤدّي إلى فشؿ في كثير مف جوانب العموـ والمعارؼ الّتي لا يمكف تعمّميا إلا مف خلاؿ القراءة 

 (. 1996حسب "الوقفي" )
، في أساسيا، عمى  وىناؾ العديد مف أنماط صعوبات القراءة الّتي يواجييا المتعمّـ في تعمّـ القراءة والّتي تقوـ

الحواس وخاصّة السّمع والبصر فإفّ أيّ صعوبة في الإدراؾ البصري والسّمعي يؤدّي إلى مشكلات تفسير 
  المدخلات الحسّية في الدّماغ.

 الّذي يشير مفيوميا إلى صعوبة قراءة الكممات المكتوبة.( ومف بيف صعوبات القراءة نجد )الدّيسمكسيا
 ونجد كذلؾ )عسر القراءة(، ويعرّؼ بأنّو اضطراب أو قصور أو صعوبات نمائية، والّذي يشكّؿ حالة حادّة
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أحمد سميـ  ،)محمّد (.1999مف صعوبات تعمّـ القراءة تحدث لبعض الأطفاؿ والمراىقيف البالغيف حسب "زياف" )
 (133، ص 2013خصاونة، 

 صعوبة تتعمّق بالكتابة: -ب
تعتبر الكتابة واحدة مف أرقي أشكاؿ الاتّصاؿ، وتعتبر قياسا بسمّـ القدرات المّغوية آخر ما يتعمّمو الفرد؛  

حيث أفّ معظـ الأفراد يطوّروف ميارات الكتابة بعد أف يكونوا قد أتقنوا ميارات الاستماع والمحادثة والقراءة. مف ىنا 
ات المّغوية تمثّؿ عائقا واضحا في طريؽ إتقاف الكتابة، وتظير فإفّ الصّعوبات الّتي تبرز في أيّ مف الميار 

 صعوبات الكتابة لدى المتعمّميف عمى أشكاؿ مختمفة، مثؿ عدـ الدّقّة في الرّسـ أو ضعؼ التّيجئة الصّحيحة أو
 حذؼ لبعض الحروؼ أو المقاطع أو أخطاء في الجوانب الإملائية والمّفظية.

وبشكؿ عاـ فإفّ معظـ صعوبات الكتابة تكمف في الكتابة اليدوية والتيجئة والكتابة التّعبيرية، حسب  
 (154، ص 2013أحمد سميـ خصاونة،  ،)محمّد(. 2001"السّرطاوي وآخريف" )

 : صعوبات الرّياضيات -ج
مف المعموـ أفّ الرّياضيات عمـ عقميّ مجرّد؛ فيو لا يبحث في المحسوسات الحسّية ولكنّو يبحث في الأرقاـ 
والنّسب. كما أفّ اليندسة لا تبحث في الأشكاؿ اليندسية عمى أنّيا مواد حسّية مصنوعة مف موادّ يمكف إحساسيا، 

نّما ييتّـ البحث في الرّياضيات بالأعداد عمى أنّيا ر  موز مجرّدة، وفي الأشكاؿ اليندسية عمى أنّيا نسب وا 
ومساحات، ولذلؾ يتطمّب فيـ طبيعة الرّياضيات والّتي تنطمؽ مف كونيا عمـ عقميّ مجرّد مف المحسوسات؛ 
جراء العمميات الحسابية )مثؿ الطّرح،  فصعوبة تعمّـ الرّياضيات تعني عدـ القدرة عمى استيعاب المفاىيـ الرّياضية وا 

 (155، ص 2013أحمد سميـ خصاونة،  ،)محمّد،...( وصعوبة فيـ واستيعاب الأشكاؿ اليندسية. الجمع
 علاقة صعوبات التّعمّم النّمائية مع صعوبات التّعمّم الأكاديمية:  329 

مف المعروؼ أفّ الاضطراب في التّفكير، وضعؼ الذّاكرة، وضعؼ الاستقباؿ، وعدـ القدرة عمى الانتباه، 
وعدـ اكتماؿ النّموّ المّغوي إنّما ىي مؤشّرات عمى إعاقة الطّفؿ في تحصيمو في المواضيع الأكاديمية، وىذه العمميات 

ؼ الّتي وضعت في صعوبات التّعمّـ، وجميع ىذه الأعراض النّفسية الحسّاسة تشير إلييا جميع المفاىيـ والتّعاري
يفترض أفّ ليا علاقة مباشرة أيضا مع الخمؿ الوظيفي في الجياز العصبي المتوقّع وجوده عند ذوي صعوبات 

 التّعمّـ. 
مّميف يشير العامموف في العيادات النّفسية والمعمّموف أيضا إلى أفّ التّحصيؿ الأكاديمي الّذي يوجد عند المتع

العادييف قد يعود في حقيقتو إلى الصّعوبات النّفسية. وقد أكّدت أغمبية الدّراسات المسحية، بنسبة عالية جدّا، أفّ 
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الصّعوبات النّمائية ليا دور بارز في الصّعوبات الأكاديمية، كما أشارت أيضا الدّراسات الّتي أجراىا الأخصّائيوف 
مثؿ دراسة "كريؾ  (%90)وبات النّمائية والصّعوبات الأكاديمية عاؿ يصؿ إلى النّفسيوف بأفّ الارتباط بيف الصّع

 .(102، ص 2003)تيسير، مفمح كوافحة،  (.1981وآخريف" )
كما أكّدت الدّراسات الشّاممة خلاؿ السّنوات الأخيرة أفّ ىناؾ علاقة ارتباط موجبة بيف صعوبات التّعمّـ 

 وجدا أفّ  المّذيفArthur & Jenkins( "1979 ) دراسة "آرثر وجنكيز ، مثؿ النّمائية و صعوبات التّعمّـ الأكاديمية
مف المدرّسيف يؤمنوف بأفّ صعوبات التّعمّـ النّمائية يجب أخذىا بعيف الاعتبار مع الأطفاؿ الّذيف يعانوف  (95%)

مفمح كوافحة،  ،)تيسير رّسيف لمتعمّمي صعوبات التّعمّـ.راتيـ كمدمف صعوبات التّعمّـ الأكاديمية. وىذا يؤكّد خب
  (103، ص 2003

 الرّياضيات: .10

  : عمـ يدرس المقادير القابمة لمقياس، ومنيا ما يكوف كمّيا أو علاقات الرّياضيات بأنّيا "محمد قاسـ" يعرّؼ
غة مة لمّ لغة ووسيمة عالمية مكمّ  العطروني" فإنّيا:..وحسب"محمد عمي  سواء كانت منفصمة أو متّصمة، أو ىما معا.

 (18ص  2016)بلاؿ، سميرة؛ فاطمة، بممخفي، بيعية. الطّ 
": )الرّياضيات ىي المّغة الوحيدة الّتي يجب أف يتكمّـ بيا  pergsonوعف طبيعة الرّياضيات قاؿ "برغسوف

يا لغة عالمية ذات رموز وقوانيف مشتركة، بغضّ النّظر عف البمد المنشأ؛ حيث يستطيع الكؿّ. وينظر إلييا عمى أنّ 
" ىي عمـ القياس Descartesقاؿ عنيا "ديكارت عمماء الرّياضيات فيـ بعضيـ البعض مف خلاؿ تمؾ المّغة(. 

متّصؿ أو المنفصؿ؛ والكّـ موضوعيا الكمّيات الموجودة. وتعرّؼ عمى أنّيا عمـ المقدار أو الكّـ القابؿ لمقياس ال
)شبوريرا، زلادكا،  المتّصؿ يتمثّؿ في المكاف أو الامتدادات اليندسية، والكّـ المنفصؿ يتمثّؿ في الأعداد أو الحساب.

  (20، ص 1978
، فالرّياضيات ىي عمـ دراسة البنى المجرّدة مف قياس وحساب وىندسة، أو احتمالات، بالإضافة  وبشكؿ عاّـ
إلى الرّياضيات الحديثة نسبيا مثؿ النّسبية والفضاء، الفراغ والإبعاد وذلؾ اعتمادا عمى المنطؽ والبراىيف الرّياضية 

 والتّدويف الرّياضي. 
 :أهمّية الرّياضيات .11

 إفّ الرّياضيات ىي سيّدة العموـ وفي ذات الوقت ىي خادمتيا، وىي دعامة الحياة المنظّمة وبدوفقيؿ 
الأعداد والدّلائؿ الرّياضية فإنّنا لا نستطيع أف نحسـ مسائؿ عديدة في حياتنا اليومية نظرا لممتطمّبات العممية 

 ....إلخ.والضّرورة الخاصّة بالحساب، الترتيب، القياس، معدّلات الأجور 
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فيي التي ساعدت في الوصوؿ إلى الفضاء وميّدت الطّريؽ لحؿّ الكثير مف أسرار الطّبيعة، كما تعتبر 
والكيمياء واليندسة وعموـ الأحياء والعموـ الطّبّية  الفيزياءكضرورية لفيـ الفروع العممية الأخرى مف المعرفة، 

 (2008)فيروز، صولة،   .... إلخوالجغرافيا والعموـ الاجتماعية وعمـ النّفس
 الأهداف العامّة لتدريس الرّياضيات: .12

 ، 2000، ودراسة "رحمة عودة" 2000مف خلاؿ مراجعة بعض الأدبيات والدّراسات ومنيا: )دراسة "دياب" 
دراسة ، Linder "2011، دراسة "ليندر 2001، ودراسة "عبد العزيز الحر"2000دراسة "إبراىيـ عقيلاني" 

 ( أمكف تحديد الأىداؼ العامّة لتدريس الرّياضيات كما يمي: Flory "2011 "فموري
   ّياضيات وربط فروعو مع تي تعمؿ عمى توضيح ميداف الرّ ة الّ استخداـ الأفكار والمفاىيـ والمبادئ العام

العموـ المختمفة والحياة الإنسانية مف جية ياضيات دائما مف جية وفيـ بعضيا البعض بصورة متكاممة لفيـ الرّ 
 أخرى.

   ّستنتاجي وتنمية القدرة عمى اكتشاؼ الأنماط وابتكارىا.فكير الاتعميـ وتشجيع الت 
   ّيتو في العموـ الأخرى. ركيز عميو وعمى أىمّ تعميـ البرىاف الرياضي والت 
   ّصاد ومجالات أخرى.ياضيات بفروع العموـ الأخرى كالفيزياء والأحياء والاقتربط الر 
   ّياضية في ميف عمى استخداـ المفاىيـ الرّ إبراز دور الرياضيات في تطور عموـ الحاسب ومساعدة المتعم

ـ عميمية الكمبيوترية لتعمّ تغيير عمؿ أجيزة الحاسوب "نظاـ العد الثنائي" وتشجيعيـ عمى استخداـ البرامج التّ 
 لكسورية.ياضيات المعاصرة مثؿ اليندسة اموضوعات الرّ 

   ّامة عف طريؽ تحسيف أساليب ياضية العّ الأفكار والمفاىيـ الرّ  الاقتصاد في الجيد والوقت اللازـ لنمو
 ة.لاميذ لتمؾ المفاىيـ والمبادئ العامّ اكتساب التّ 
   ّ(92، ص 2005محمود أغا،  ،)ماىر ياضيات.اكتساب المعارؼ والميارات الأساسية لفروع الر  
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 التّطبيقي:الجانب 
 تمهيد:                                                                                     

ذي يضع نشاط الباحث وجيوده  في ظري، وىو الّ ـ لمجانب النّ المتمّ  ؽّ طبيقي الشّ الجانب الميداني التّ  يعدّ 
ة الفرضيات أو تنفييا تثبت صحّ ة أكاديمية منيجي ةبطريقتي يبحث عنيا تائج الّ حيح ليصؿ إلى النّ ريؽ الصّ الطّ 

 .وراء ذلؾ واستنباط الأحكاـ مف
نة ذلؾ أف وضوح منيج البحث العممي المستخدـ ومناسبتو، وتعييف المجتمع الأصمي وضبطو، وتحديد العيّ و 

ف استخداـ أساليب بات، وحسدؽ والثّ بمواصفاتيا وشروطيا، وحسف اختيار أدوات البحث وكفايتيا مف حيث الصّ 
يا كمّ  ؿ عمييا ودراستيا وتحميميا واستنباط الأحكاـ منيا،تائج المتحصّ النّ  ةف قراءسوالمقاييس الإحصائية المناسبة، وح

عطائيا صبغجؿ نجاح الدّ أمف  منيا، إجراءات ضرورية لابدّ  ضفي تي تعممية في مجاؿ البحث الأكاديمي الّ  ةراسة وا 
 شكلا ومضمونا.  المصداقية المقبولة عمييا
 راسة الاستطلاعية:الدّ  .13

عادة تطبيقيا بعد مدّ نة مشابية لعيّ دراسة استطلاعية يقوـ بيا الباحث عمى عيّ  أيّ  إفّ  نة ة معيّ نة بحثو وا 
 الية:وذلؾ للأسباب التّ 

 نة البحث المختارة موضوع البحث.د مف صدؽ وثبات المقياس عمى عيّ أكّ التّ  -

 نة البحث.المقياس مع الواقع وعيّ مة ءمعرفة مدى ملا -

و بحثنة ض ليا الباحث أثناء تطبيؽ المقياس عمى عيّ تي قد يتعرّ ؼ عمى المشكلات والمواقؼ الّ عرّ التّ  -
زالتيا  .والعمؿ عمى إزاحتيا وا 

 مف خلاؿيتعرض الباحث أثناء تطبيؽ المقياس  عديلات المطموبة في حالة وجود ماوضع الحموؿ والتّ  -
 الاستطلاعية.راسة الدّ 

 المقياس.أسئمة ب للإجابة عمى مف المتطمّ ط الزّ معرفة متوسّ  -

مة لتحديد ىيكؿ العمؿ المطموب والقائـ عمى توزيع وجمع الاستمارات رؽ المنظّ الوصوؿ إلى أنسب الطّ  -
 نة البحث.قة وفي سيولة ويسر عمى عيّ وتنفيذ المقياس بدّ 

إفّ الباحث قاـ بتطبيؽ أداة الدّراسة المتمثّمة ف ه الدّراسةىذ تي تخصّ راسة الاستطلاعية الّ الدّ  ا فيما يخصّ أمّ 
عمى عيّنة مف تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّطة التّابعيف لممدرسة المتوسّة  "ـعمّ تّ المقياس صعوبات في "

، وىذا بعد عرضو عمى مجموعة مف الخبراء 2021 نوفمبر "محمود بف عمر" بمدينة الأغواط في بداية شير
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المحكّميف مف أساتذة عمـ النّفس وأساتذة الرّياضيات لمتّأكّد مف صدقو وصلاحيتو لمتّطبيؽ، وقياس صعوبات التّعمّـ 
   تلاميذ التّعميـ المتوسّط. لدىفي مادّة الريّاضيات 

 منهج الدّراسة:  .14

يتلاءـ مع طبيعة المشكمة المراد دراستيا أمرا بالغ الأىمّية، إذ يعتمد المنيج الّذي  يعتبر التّوفيؽ في اختيار
عميو الباحث في إنجاز بحثو. ويعرّؼ المنيج بأنّو عبارة عف مجموعة العمميات والخطوات الّتي يتّبعيا الباحث بغية 

   Maurice Angers, 2009, p2) تحقيؽ بحث ما.
إذ يعتمد  ؛يةبالغ الأىمّ  اذي يتلاءـ مع طبيعة المشكمة المراد دراستيا أمر المنيج الّ  وفيؽ في اختياريعتبر التّ 

وبما أنّنا نبحث في الصّعوبات الّتي تواجو التّلاميذ في تعمّـ مادّة الرّياضيات، فإفّ  .عميو الباحث في إنجاز بحثو
الوصفي، والّذي يسمح لنا بجمع الحقائؽ والبيانات حوؿ صعوبات ىذا الموضوع ىو المنيج  المنيج المناسب لدراسة

تعمّـ الرّياضيات والتّعبير عنيا، وتصنيفيا وتحميميا تحميلا كافيا لاستخلاص دلالتيا والوصوؿ إلى نتائج عف ىذه 
 الصّعوبات واقتراح حموؿ لمعالجتيا.

اىرة، تي تتكامؿ لوصؼ الظّ البحثية الّ الإجراءات  ةمجموع والمنيج الوصفي بأنّ  ويعرؼ "شحاتة سميماف"
اعتمادا عمى جمع الحقائؽ والبيانات وتصنيفيا ومعالجتيا وتحميميا تحميلا كافيا ودقيقا لاستخلاص دلالتيا والوصوؿ 

 (332، ص 7002) سميماف، شحاتة، . اىرةإلى نتائج وتعميمات عف الظّ 
الاجتماعية،  بيعية،واىر الطّ و نوع مف أساليب البحث، يدرس الظّ عطوي"عمى أنّ ت فو "جودت عزّ كما يعرّ 
رىا ودرجات ح حجميا وتغيّ توضّ  ةياىرة ودراسة كمّ ح خصائص الظّ اىنة، دراسة توضّ ياسية الرّ الاقتصادية والسّ 
 (227، ص 7002)جودت، عزت عطوي،  .واىر الأخرىارتباطيا مع الظّ 

 حدود الدّراسة المكانية والزّمنية: .15

اقتصرت دراستي في ثلاث متوسّطات؛ متوسّطة بولاية المدية وىي متوسّطة "بف شطارة محمد"، ومتوسّطة 
 ايح".سّ البولاية البويرة وىي متوسّطة "لريؾ لخضر"، ومتوسّطة بولاية الأغواط وىي متوسّطة "العمري 

ت خلاؿ الفترة الزّمنية الممتدّة مف الشّروع في جمع المادّة العممية، وضبط أدوات البحث وتحديد الإطار وتمّ 
، أمّا التّطبيقي الميداني لمدّراسة فقد انطمؽ في بداية شير جانفي 2021المنيجي لمبحث، خلاؿ شير ديسمبر 

 ذة في المتوسّطات المعنية بالدّراسة الميدانية.، والاستعانة ببعض الأساتإلى نياية الشّير مف نفس السّنة 2022
 مجتمع الدّراسة: .16

 استيدفت  الدّراسة تلاميذ مرحمة التّعميـ المتوسّط.
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 عيّنة الدّراسة: .17 

)محمود، رجاء  جزئية مف مجتمع لو خصائص مشتركة. ةمجموع وتعرّؼ العيّنة في الدّراسة الميدانية بأنّيا
 (252، ص 7002أبوعلاـ، 

)حسيف، عدناف  ذي نريد بحثو.سحبيا مف المجتمع الّ  تي يت ّـعبارة عف مجموعة مف العناصر الّ ىي  وكذلؾ
  (72، ص7003الجادري، 

نة بقية، العيّ نة العشوائية الطّ العيّ نة العشوائية البسيطة، العيّ  منيا: ،نة العشوائيةة أنواع مف العيّ وىناؾ عدّ 
تي تتساوى فييا نة الّ ا العيّ نيّ لأالبسيطة  نة العشوائيةىي العيّ  طبّقت عمييا الدّراسةتي الّ  نةوالعيّ  .العشوائية المنتظمة

 (22، ص 7002)عمي، معمّر عبد المومف،  .نةأفراد مجتمع البحث في تمثيؿ العيّ  الفرص لكؿّ 
سنة؛ منيـ  14و 12بيف  ( تمميذا وتمميذة تتراوح أعمارىـ ما90بمغ حجـ عيّنة الدّراسة )وفي ىذه الدّراسة 

 . مف مستوى السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط.)%63.33(تمميذة بنسبة  (57)و )%36.67(تمميذا بنسبة  33
 أدوات جمع البيانات ومواصفاتها: .18

مف استعماؿ وسائؿ وتقنيات مف أجؿ  ظري لابدّ والانتياء مف عرض الجانب النّ  دراسة القياـ بأيّ عند 
 .مف الموضوعية ةؽ بموضوع البحث وذلؾ لضماف نتائج قريبالحصوؿ عمى معمومات وبيانات تتعمّ 

عمى شكؿ استمارة  تّـ تطبيؽ "مقياس صعوبات التّعمّـ" مف إعداد وتقنيف الدّكتور "زيداف السّرطاوي" وىوقد و 
للإجابة عمييا بغرض  العيّنة تتضمّف عددا مف البنود والأسئمة تتمحوّر حوؿ متغيّرات الموضوع المدروس تقُدّـ لأفراد

( 03الحصوؿ عمى نتائج وبيانات كمّية تمكّننا مف إيجاد علاقات إحصائية بيف المتغيّرات. وىو يتضمّف ثلاث )
( فقرة، الصّعوبات الإدراكية الحركية 16( فقرة، الصّعوبات السّموكية )33ية )مجالات وىي: الصّعوبات الأكاديم

كبير( إلى )صعوبة لحدّ ما( إلى )ليست  تتراوح مف )صعوبة لحدّ  )بدائؿ( أماـ كؿّ فقرة خياراتو ( فقرة. 22)
 موزّعة كما يمي: صعوبة(.
 (.33( إلى )1الصّعوبات الأكاديمية ممثّمة في البنود مف ) -

 (.49( إلى )34الصّعوبات السّموكية ممثّمة في البنود مف )
 (2018)زيداف، السّرطاوي،  (.71) ( إلى50الصّعوبات الإدراكية الحركية ممثّمة في البنود مف )

  الأولى:الفرعية الفرضية  1218
 أكاديمية، ولمتّحقّؽ مف ىذه الفرضية تّـ حساب النّسبوالّتي تُرجع صعوبات تعمّـ الرّياضيات إلى عوامؿ 

 المئوية لاستجابات المقياس، وأظيرت النّتائج التّالية:
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 : النّسب المئوية لدرجات الصّعوبات الأكاديمية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من التّعليم المتوسّط.2الشّكل
 

 
 

( أعلاه نلاحظ أفّ نسبة التّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات أكاديمية، )بدرجة 2مف خلاؿ الشّكؿ رقـ )
ذا   %))، والتّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات أكاديمية، )لحدٍّ ما(، بمغت نسبتيـ   %))كبيرة(، بمغت نسبتيـ  ، وا 

، وىي   %))ت نجدىا تصؿ إلى جمعنا نسب التّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات أكاديمية في تعمّـ مادّة الرّياضيا
نسبة كبيرة دالّة عمى وجود صعوبات أكاديمية في تعمّـ مادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ 

 المتوسّط، وبالتّالي صدؽ الفرضية.
 التّالي:وىذه النّتائج تعزّزىا درجات الصّعوبات الأكاديمية لدى ىؤلاء التّلاميذ، كما يوضّحيا الجدوؿ 

: درجات الصّعوبات الأكاديمية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من التّعليم المتوسّط على "مقياس صعوبات 1الجدول 
 التّعلّم".

 الصّعوبات الأكاديمية عدد التّلاميذ صعوبة لحدّ كبير صعوبة لحدّ ما ليست صعبة
 سؤالا 33 49            

الأكاديمية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط عمى "مقياس صعوبات فنجد أفّ درجات الصّعوبات 
وىي درجات جدّ كافية صعوبة لحدّ ما(، بالنّسبة لػ ) (   و) ،صعوبة لحدّ كبير(( بالنّسبة لػ )   التّعمّـ" ىي )

سّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط عمى لمدّلالة عمى وجود صعوبات أكاديمية في تعمّـ مادّة الرّياضيات لدى تلاميذ ال
 "مقياس صعوبات التّعمّـ".

 ؿلمعدّ ديمية ونتائج التّحصيؿ الدّراسي وما يؤكّد صدؽ الفرضية، كذلؾ، ىو العلاقة بيف الصّعوبات الأكا
 ؿ التّالي:الفصؿ الأوّؿ لمادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط، كما يبيّف الجدو 

: العلاقة بين الصّعوبات الأكاديمية والمعدّل الفصلي لمادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من 2الجدول
 التّعليم المتوسّط.

 الصّعوبات الأكاديمية مجموع التّلاميذ المعدّل العدد صعوبة لحدّ كبير صعوبة لحدّ ما ليست صعبة
            24/4      

49 

 

 سؤالا 33

          42/4    ≤M≤   

           42/4  12<M 

35% 

41% 
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 صعوبة لحد ما

 صعوبة لحد كبير  



 

 راديڤمحمّد  
 

    

( نلاحظ أفّ ىذه النّتائج تُظير العلاقة العكسية بيف صعوبات التّعمّـ الأكاديمية 2ومف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
بحيث أنّو كمّما لمادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط ونتائج المعدؿ الفصمي لممادّة؛ 

 انخفض المعدّؿ الفصمي لمتّلاميذ ارتفعت نسبة الصّعوبات، والعكس صحيح.
 

  :الثاّنية الفرعية الفرضية 2218

ولقد توصّمت نتائج الدّراسة إلى النّسب المئوية  صعوبات تعمّـ الرّياضيات إلى عوامؿ سموكية،والّتي تُرجع 
 التّالية:

 : النّسب المئوية لدرجات الصّعوبات السّلوكية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من التّعليم المتوسّط. 3الشّكل

 
( نلاحظ أفّ نسبة التّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات سموكية، )بدرجة كبيرة(، 3مف خلاؿ الشّكؿ رقـ )

ذا جمعنا   %))، والتّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات سموكية، )لحدٍّ ما(، بمغت نسبتيـ   %))بمغت نسبتيـ  ، وا 
، وىي نسبة   %))نسب التّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات أكاديمية في تعمّـ مادّة الرّياضيات نجدىا تصؿ إلى 

سّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط، وبالتّالي دالّة عمى وجود صعوبات سموكية في تعمّـ مادّة الرّياضيات لدى تلاميذ ال
 صدؽ الفرضية.

 وىذه النّتائج تدعّميا درجات الصّعوبات الأكاديمية لدى ىؤلاء التّلاميذ، كما يوضّحيا الجدوؿ التّالي:
ت : درجات الصّعوبات السّلوكية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من التّعليم المتوسّط على "مقياس صعوبا3الجدول

 .التّعلّم"
 الصّعوبات السّلوكية عدد التّلاميذ صعوبة لحدّ كبير صعوبة لحدّ ما ليست صعوبة

 سؤالا 21              

فنجد أفّ درجات الصّعوبات السّموكية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط عمى "مقياس صعوبات 
وىي درجات كافية لمدّلالة صعوبة لحدّ ما(، بالنّسبة لػ ) (170و) ،كبير(صعوبة لحدّ ( بالنّسبة لػ )91التّعمّـ" ىي )

عمى وجود صعوبات سموكية في تعمّـ مادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط عمى "مقياس 
 صعوبات التّعمّـ".  

46% 
35% 

 ليست صعوبة  19%

 صعوبة لحد ما

 صعوبة لحد كبير  



 

 -دراسة ميدانية -الرّياضيات لدى تلاميذ التّعليم المتوسّط صعوبات التّعلّم في مادّة 
 

    

كية ونتائج التّحصيؿ الدّراسي لممعدؿ وما يؤكّد صدؽ الفرضية، كذلؾ، ىو العلاقة بيف الصّعوبات السّمو 
 الفصؿ الأوّؿ لمادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط، كما يبيّف الجدوؿ التّالي:

 
 : العلاقة بين الصّعوبات السّلوكية والمعدّل الفصلي لمادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من التّعليم4الجدول

 المتوسّط.
 الصّعوبات السّلوكية مجموع التّلاميذ المعدّل العدد صعوبة لحدّ كبير صعوبة لحدّ ما ليست صعبة

44 23 09 24        
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 سؤالا 21

24 23 41 42      ≤M≤   

23 24 20 42    12<M 

السّموكية لمادّة الرّياضيات لدى ومف خلالو نلاحظ أف النّتائج تُظير العلاقة العكسية بيف صعوبات التّعمّـ 
تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط ونتائج المعدّؿ الفصمي لممادّة؛ بحيث أنّو كمّما انخفض المعدّؿ الفصمي 

 لمتّلاميذ ارتفعت نسبة الصّعوبات، والعكس صحيح.
  :الثاّلثة الفرعية الفرضية 3218

ولمتحقّؽ مف ىذه الفرضية تّـ حساب  الرّياضيات إلى عوامؿ إدراكية حركيّة،صعوبات تعمّـ والّتي تُرجع 
 النّسب المئوية التّالية:

  .: النّسب المئوية لدرجات الصّعوبات الإدراكية الحركية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من التّعليم المتوسّط4الشّكل

 
( نلاحظ أفّ نسبة التّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات إدراكية حركية، 3حيث أنّو مف خلاؿ الشّكؿ رقـ )

، والتّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات إدراكية حركية، )لحدٍّ ما(، بمغت نسبتيـ   %)))بدرجة كبيرة(، بمغت نسبتيـ 
ذا جمعنا نسب التّلاميذ الّذيف يجدوف في صعوبات إدراكية حركية في تعمّـ مادّة الرّياضيات نجدىا تصؿ   %)) ، وا 

، وىي نسبة دالّة عمى وجود صعوبات إدراكية حركية في تعمّـ مادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية   %))إلى 
 مف التّعميـ المتوسّط، وبالتّالي صدؽ الفرضية. 

 ىذه النّتائج تزكّييا درجات الصّعوبات الإدراكية الحركية لدى ىؤلاء التّلاميذ، كما يوضّحيا الجدوؿ التّالي: و 
 

45% 

38% 

 ليست صعبة  17%

 صعوبة لحد ما

 صعوبة لحد كبير  



 

 راديڤمحمّد  
 

    

: درجات الصّعوبات الإدراكية الحركية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من التّعليم المتوسّط على "مقياس 5الجدول
 .صعوبات التّعلّم"

 الصّعوبات الإدراكية الحركية عدد التّلاميذ صعوبة لحدّ كبير   صعوبة لحدّ ما ليست صعبة 
 سؤالا 44 49            

فنجد أفّ درجات الصّعوبات الإدراكية الحركية لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط عمى "مقياس 
فإذا جمعنا صعوبة لحدّ ما(، بالنّسبة لػ ) (   و) ،صعوبة لحدّ كبير(( بالنّسبة لػ )   صعوبات التّعمّـ" ىي )

(، وىي درجات    درجات الصّعوبات الإدراكية الحركية عمى "مقياس صعوبات التّعمّـ" لدى ىؤلاء التّلاميذ نجدىا )
عميـ كافية جدّا لمدّلالة عمى وجود صعوبات إدراكية حركية في تعمّـ مادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّ 

 المتوسّط عمى "مقياس صعوبات التّعمّـ". 
وممّا يدعّـ صدؽ الفرضية، كذلؾ، ىو العلاقة بيف الصّعوبات الإدراكية الحركية ونتائج التّحصيؿ الدّراسي 

 لممعدؿ الفصؿ الأوّؿ لمادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط، كما يبيّف الجدوؿ التّالي:
(: العلاقة بين الصّعوبات الإدراكية الحركية والمعدّل الفصلي لمادّة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثاّنية من 06الجدول )

 التّعليم المتوسّط.
ليست 
 صعبة

صعوبة لحدّ 
 ما

صعوبة لحدّ 
 كبير

 مجموع التّلاميذ المعدّل العدد
الصعوبات الإدراكية 

 الحركية
44 23 19 31        
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 سؤالا 44

24 23 41 42      ≤M≤   

23 24 20 39    12<M 

ومنو نلاحظ أفّ ىذه النّتائج تُظير العلاقة العكسية بيف صعوبات التّعمّـ الأكاديمية لمادّة الرّياضيات لدى 
المعدّؿ الفصمي  تلاميذ السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط ونتائج المعدؿ الفصمي لممادّة؛ بحيث أنّو كمّما انخفض

 لمتّلاميذ ارتفعت نسبة الصّعوبات، والعكس صحيح.
 مناقشة وتفسير النّتائج: .19

 مناقشة الفرضية الأولى:  1219
الصّعوبات الأكاديمية تبيّف أنّيا مف  ناولتمف خلاؿ ما توصّمت إليو نتائج الفرضية الأولى الّتي ت

ذا كاف الأمر يتعمّؽ بمادّة الرّياضيات فإفّ ىذا الالصّعوبات الأكثر انتشارا وتأثيرا عمى   مسألةالتّحصيؿ الدراسي، وا 
 عتبر أمرا ىامّا يجب دراستو لإيجاد السّبؿ والحموؿ لو.ت



 

 -دراسة ميدانية -الرّياضيات لدى تلاميذ التّعليم المتوسّط صعوبات التّعلّم في مادّة 
 

    

في مادّة الرّياضيات  يىذا وقد أكّدت الدّراسة عمى وجود أسباب ليذه الصّعوبات، أىمّيا ضعؼ الأساس
ة والكتابة، وعدـ القدرة عمى التّركيز والاستمرار في الحؿّ، وعوامؿ أخرى تتعمّؽ ووجود عادات سيّئة في كؿّ مف القراء

جراء العمميات الحسابية وغيرىا. وىذا يشابو ما توصّمت إليو نتائج  بحفظ وفيـ الحقائؽ والقواعد وتطبيقيا وتنفيذ وا 
 (.2012والشّمري" ) "حازـ ، و(2009و"كروس" ) (،2007ف" )ت(، و"ستي2006)كؿّ مف "القدسي" دراسة 

حيث أفّ خبرتو وطريقة تدريسو ليما دور كبير في ىذه  ؛الأستاذ في صعوبات التّعمّـ ىو وأىّـ عامؿ ىو
الصّعوبات؛ فمثلا ضعؼ المدرّس في إيصاؿ الدّرس بالشّكؿ المطموب، وكذلؾ عدـ قدرتو عمى صياغة المسألة 

إلى وجود صعوبات مرتبطة  (1983) "رقاويالشّ "وقد توصّؿ  إلخ..لمتّمميذ..، وعدـ ربطيا بالحياة اليومية مميذبمغة التّ 
ة بالمنياج الدّراسي مثؿ عدـ مناقشة المنياج لممواضيع الّتي تتناسب مع قدرات التّلاميذ، وكذلؾ مثؿ ضعؼ كفاء

 الرّياضيات وعجزه عف توصيؿ المعمومة السّميمة لمتّلاميذ. مادّة في الأستاذ
 : ثاّنيةمناقشة الفرضية ال 2219

 أفادت الفرضية الثاّنية بوجود صعوبات سموكية تمثّؿ عائقا كبيرا أماـ التّلاميذ في فيـ مادّة الرّياضيات.
وىو ما أظيرتو نتائج الدّراسات السّابقة حيث أكّدت أفّ لسموؾ التّمميذ دورا كبيرا في ظيور ىذه الصّعوبات، 

راط في الحركة والانفعالات لعدـ تناسب الموقؼ مع السّموؾ، وأىّـ عامؿ ىو اتّجاىات الانتباه أو الإفتشتّت  مثؿ
االله"  وحرز "بركات ودراسة ،(2009"كروس" ) (، ودراسة1992"عواد" ) منيا دراسةو  ،التّلاميذ نحو مادّة الرّياضيات

 (2012والشّمري" ) "حازـ ، ودراسة(2010)
(، إلى وجود علاقة طردية بيف الاتّجاه في الرّياضيات لدى التّلاميذ 2016بلاؿ وبممخفي" )"وخمُصت دراسة  

والتّحصيؿ الدّراسي ليذه المادّة؛ بحيث كمّما ارتفع الاتّجاه الإيجابي نحو الرّياضيات زاد مستوى التّحصيؿ فييا 
لدى التّمميذ في صعوبات  الاتّجاه ، ممّا يؤكّد عمى أىمّيةالي تزيد نسبة الصّعوبات السّموكيةوالعكس صحيح؛ وبالتّ 

 .تعمّـ الرّياضيات
 : ثةلثاّمناقشة الفرضية ال 1219

الفرضية الثاّلثة إلى وجود صعوبات إدراكية حركية تتسبّب عوائؽ في فيـ مادّة الرّياضيات عند  وتوصّمت
 التّلاميذ.

إلييا أفّ عدـ فيـ واستيعاب الرّموز الرّياضية ودلالتيا، وعدـ القدرة عمى التّذكر  ومف النّتائج المتوصّؿ
 معية والبصرية عوامؿ جدّ ميمّة في صعوبة تعمّـ الرّياضيات.والذّاكرة بنوعييا السّ 



 

 راديڤمحمّد  
 

    

( الّتي توصّمت إلى وجود صعوبات 1991ولقد اتّفقت الدّراسة الحالية نسبيا مع دراسة "محبات أبو عميرة" )
كما تقابؿ التّلاميذ أثناء قراءتيـ لمحتوى الكتاب، مثؿ قراءة الأعداد الكبيرة وكذلؾ في فيـ الرّموز الرّياضية ودلالتيا. 

 "قرشـ" (، ودراسة2006)دراسة "القدسي" و (،     ) المحرز" حسف "ىناء (، ودراسة1992"عواد" ) اتّفقت مع دراسة
 (.2012والشّمري" ) "حازـ ودراسة(،     )

اضػطرابات  في تحديدا تتمثّؿ الأسباب مف مجموعة إلى الصّعوبات ذهى    ) "الزّيّات" ) عزوقد أو ىذا 
 والحركي، صػعوبات البصري التآزر الانتباه، اضطرابات السّمعي، تشتّت الإدراؾ البصري، اضطرابات الإدراؾ

 الإستراتيجية اختيار عمى بالقدرة المتعمّقة المعرفة وراء ما المجرّد، صعوبات الاستدلاؿ عمى القدرة القػراءة، صعوبات
 (196، ص 2008)فتحي، الزّيات، الاندفاعية.  مثؿ الانفعالية لممعالجة، العوامؿ المناسبة

 المادّة ىذه إلى نظرة التّلاميذ إلى الرّياضيات في التّلاميذ ضعؼ أسباب     ))وا" والشّ  ولخّصت "الوريكات
 أساليب وقد تكوف فيميا، في صعوبة التّمميذ يجد قد لذلؾ وغيرىا، والأشكاؿ والأرقاـ الرّموز مع تتعامؿ كونيا

 الرّياضيات. لمادّة الجامدة النّظرة ىذه في السّبب ىي الرّياضيات تدريس في المعمّـ يستخدميا الّتي التّدريس
 (17، ص 2016)عائشة، عبد الله الوريكات؛ ىلا، حسيف الشّوا، 

  الاستنتاج العام: .20

وظّفت "مقياس صعوبات التّعمّـ" عمى مادّة  نظرا لطبيعة موضوع الدّراسة والّذي ييتّـ بصعوبات التّعمّـ
الّتي تّـ الرّياضيات بالنّسبة لمستوى السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط، وعالجت الفرضيات في ضوء المعمومات 

 . ياجمع
 مف خلاؿ قراءتي لما أسفرت عنو نتائج الدّراسة الحالية، وما توصّمت إليو الدّراسات السّابقة، وكذا الأدبو 

 توصّمت إلى النّتائج التّالية: النّظري الّذي تناوؿ صعوبات التّعمـ بشقييا النّمائي والأكاديمي
  .وجود صعوبات أكاديمية في تعمّـ مادّة الرّياضيات بالنّسبة لمستوى السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط 
  .وجود صعوبات سموكية في تعمّـ مادّة الرّياضيات بالنّسبة لمستوى السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط 
   وجود صعوبات إدراكية حركية في تعمّـ مادّة الرّياضيات بالنّسبة لمستوى السّنة الثاّنية مف التّعميـ
 المتوسّط.

صعوبات في تعمّـ الرّياضيات بالنّسبة لمستوى السّنة  وىذا ما يحقّؽ الفرضية العامّة الّتي تنصّ عمى وجود
الثاّنية مف التّعميـ المتوسّط. والّتي ليا دور كبير في تدنّي مستوى التّحصيؿ في ىذه المادّة الرّياضيات وبالتّالي 

 التّأثير عمى المستوى بصفة عامّة.



 

 -دراسة ميدانية -الرّياضيات لدى تلاميذ التّعليم المتوسّط صعوبات التّعلّم في مادّة 
 

    

 توصيات لمتّعامل مع المتعمّمين ذوي صعوبات تعمّم الرّياضيات:
 ى ضوء الاستنتاجات المتواضعة الّتي توصّمت إلييا في ىذه الدّراسة أوصي بما يمي:عم
  ضرورة التّركيز عمى ميارات القراءة الرّياضية وتوضيح معاني الرّموز والمصطمحات الرّياضية

 بصورة دقيقة ليسيؿ عمى التّمميذ قراءة وفيـ المساءؿ الرّياضية. 
  ّلاميذ، وخاصّة مف خلاؿ حؿّ المسائؿ بطرؽ متنوّعة. العمؿ عمى تنمية الإبداع لدى الت 
  محاولة الإكثار مف ربط موضوعات الرّياضيات بالحياة العممية لمتخّمص مف الشّعور بجفاؼ ىذه

 الموضوعات وذلؾ بضرب أمثمة عممية مف بيئة وحياة التّمميذ.
  .الإكثار مف الأمثمة المشروحة مف حيث أفكارىا ومستوى صعوبتيا 
  ّنويع في طرائؽ التّدريس وعدـ الاعتماد عمى طريقة واحدة .الت 
  .ضرورة إعطاء الّتمميذ فرصة لمتّفكير في حؿّ المسألة وعدـ إىماؿ الواجبات المنزلية 
 .ضرورة مراعاة الأستاذ لمفروؽ الفردية بيف التّلاميذ 
  رشادىـ إلى أفضؿ طرائؽ التّ تكويف و التّعميـ النّشطة الّتي ، خاصّة طرائؽ دريستدريب الأساتذة وا 

 أظيرت فعّاليتيا في الآونة الأخيرة.
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