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ّ

  : صمݏݵ

سانيّات العرفانيّة، ومجال نظريّ التّعليميّة العرفانيّة 
ّ
 وتطبيقيّ  فرع جديد من فروع الل

سانيّات العرفانيّة، وتكشف 
ّ
ʇسڥʄ لوضع כسس والمبادئ التّعليميّة المستɴبطة من نظرʈات الل

 ّʏم التّنازڲ
ّ
م التّصاعديّ والتّعل

ّ
تعليميّة العرفانيّة عن عمليت؈ن أساسʋت؈ن Ȗعليميت؈ن ɸما التّعل

ّ
  .ال

م بما وٮڈدف 
ّ
ɸن أثناء عمليّة التّعليم والتّعل

ّ
التّعليميّة العرفانيّة للكشف عن اشتغال الذ

ڈا دراسة أساسɺا تضافر טختصاصات والنّظرʈّات ّٰ ࢭʏ تفعيل العمليات العرفانيّة العليا وȖشɢل  أ

ز عڴʄ العلاقة القائمة ب؈ن ال
ّ

غة ɸذه כخ؈فة ح؈قا أساسيا ࢭʏ العملية التّعليميّة؛ حيث ترك
ّ
ɸن والل

ّ
ذ

ۘܣ Ȗشمل أرȌعة أنواع من טسȘيعاب 
ّ
غويّ ال

ّ
والوظائف العرفانيّة العليا ࢭʏ نظرʈّة טسȘيعاب الل

ʏوالم݀ݨ׿ܣ والنّحويّ والدّلاڲ ʏالفونولوڊ    .  

غويّ : الɢلمات المفتاحية
ّ
م؛ טسȘيعاب الل

ّ
غة؛ التّعليم؛ التّعل

ّ
  .  التّعليميّة العرفانيّة؛ الل

Abstract: 

Cognitive Didactics is a new branch of cognitive linguistics. It is a 
theoretical and applied field that seeks to establish educational foundations 
and principles derived from cognitive linguistic theories. Within the 
framework of cognitive didactics, two fundamental educational processes 
are identified: ascending learning and descending learning. 

Cognitive Didactics seeks to uncover how the mind functions during 
the teaching and learning process. It draws on the integration of various 
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specializations and theoretical perspectives to activate higher cognitive 
processes. The latter constitutes a fundamental area of the educational 
process, as it focuses on the relationship between the mind, language, and 
higher cognitive functions within the theory of linguistic comprehension, 
which encompasses four types of comprehension: phonological, lexical, 
grammatical, and semantic.  

key words: Cognitive Didactics; Language; education; learning; 
linguistic comprehension.  

ل :مقدّمة
ّ
سانيّات العرفانيّة  تمث

ّ
ۘܣ Ȗشɺدɸا الل

ّ
قد لاحت ثورة علميّة ومعرفيّة التّطوّرات ال

ࢭʏ أفق المباحث العرفانيّة وʈأȖي عڴʄ رأس ɸذه التّطوّرات والمباحث ما عرف باسم العمليّات 

ع
ُ
Ȗ ۘܣ

ّ
غات ال

ّ
غات بوجه عامّ وȋوجه خاصّ تلك الل

ّ
رف العرفانيّة العليا من تطوّر نظرʈات Ȗعليميّة الل

ɸنيّة ࢭʏ الدّماغ وɲشاطه والعلاقة التفاعليّة 
ّ

بخصائصɺا الم؅فابطة والمرتبطة ارتباطا بالعمليات الذ

ɸن، وࢭɸ ʏذه التّطوّرات برزت التّعليميّة العرفانيّة لتجيب عن كث؈ف من כسئلة 
ّ

غة والذ
ّ
ب؈ن الل

ɸنيّة
ّ

غوʈّة المرتبطة ارتباطا معرفيا بالعمليات الذ
ّ
  .الل

ليميّة العرفانيّة إڲʄ ال؅فك؈ق عڴʄ العمليات العرفانيّة العليا والقدرات العرفانيّة وȖسڥʄ التّع

ɸۚܣ واݍݰؠۜܣ 
ّ

اكرة والتذكر وלدراك الذ
ّ

غة ومٔڈا ما يتمثل ࢭʏ الذ
ّ
ɸنيّة والل

ّ
وعلاقاٮڈا بالɴشاطات الذ

ɠاء وטستقراء وטستɴتاج ونمو القدر 
ّ

ɸنيّة والفɺم وלفɺام وטسȘيعاب والتّصوّر والذ
ّ

ات الذ

م؛ حيث 
ّ
غوʈّة من الناحية العرفانيّة، وتراڤʏ التّعليميّة العرفانيّة قدرات الملكة العرفانيّة للمتعل

ّ
الل

م متفاوتة من مرحلة Ȗعليميّة إڲʄ أخرى بصفة عامّة، وȋصفة 
ّ
إنّ القدرات التّعليميّة لدى المتعل

م؈ن  خاصّة قدرات العمليّات العرفانيّة العليا اݝݵتلفة ب؈ن
ّ
ɸن لدى المتعل

ّ
مختلف ɲشاطات الذ

م؈ن انطلاقا من اختلاف قدراٮڈم للعمليات 
ّ
غويّ ي؄فز عادّة لدى المتعل

ّ
ɸۚܣ والل

ّ
فالتفوق الذ

م  
ّ
م؈ن، وɸناك تأخر الفɺم والتعل

ّ
م لدى Ȋعض المتعل

ّ
العرفانيّة العليا فɺناك سرعة الفɺم والتعل

غوʈّة بلدى فئة أخرى، وكما أنّ التّعليميّة العرفان
ّ
ستقرائيّة ט طرائق اليّة Ȗعۚܢ بتدرʉس القواعد الل

م أك؆ف تفاعلا مع النّصوص التّعليميّة مما ي؄فز تفعيل أثر טنȘباه وט 
ّ
ستɴتاجيّة تجعل من المتعل

ɸن 
ّ

غوʈّة ࢭʏ الذ
ّ
م، وتمثيل المعرفة الل

ّ
والفɺم العميق، وممّا ينّ׿ܣ قدراتِهِ وملɢاتِهِ العرفانيّة لتعل

  .وȋالمɺارات التّعليميّة السّماع والقراءة والكلام والكتابة الȎشري 

ɸنيّة والملɢات 
ّ

وȖسڥʄ التّعليميّة العرفانيّة إڲʄ تفس؈ف كيفية اشتغال عمل القدرات الذ

ɸن كيف تتم؟ و٭ڈذا تɢون التّعليميّة العرفانيّة قد 
ّ

غوʈّة والمɺارات التّعليميّة داخل الدّماغ أو الذ
ّ
الل

ذي يبحث خرجت من إطار 
ّ
سانيّات التّعليميّة ال

ّ
السؤال النمطي والتفك؈ف الكلاسيɢي المعتاد ࢭʏ الل
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دّماغ لا بالبحث والنظر داخل الدّماغ عن الݵارج بالمسار التعلي׿ܣ اݍࢭʏ العوامل والوسائل اݝݰيطة 

  .وȋدور الدّماغ ࢭʏ العمليات التّعليميّة العليا

ɸن وقدرات الملكة وࢭʏ ظلّ نمو وȖغ؈ّف مختلف ɲشطات العلميّ 
ّ

ات العرفانيّة العليا ࢭʏ الذ

غة، Ȗسڥʄ التّعليميّة العرفانيّة لتفعيل العمليّة التّعليميّة بما 
ّ
م ࢭʏ اكȘساب الل

ّ
ɸنية لدى المتعل

ّ
الذ

غة כمّ وȌغ؈فɸا
ّ
م؈ن بالل

ّ
  . يخدم المتعل

غات من 
ّ
م الل

ّ
لاكȘساب المعرفة  بادئ כساسيّةالموقد أثبȘت التّعليميّة العرفانيّة أنّ Ȗعل

ذي مبدأ العمليات العرفانيّة العلياوʈأȖي ࢭʏ أوّلɺا טɸتمام ب
ّ
  ،وال

ّ
سانيّات العرفانيّة ࢭʏ ما تمث

ّ
ل ࢭʏ الل

ɸنبات ʇعرف بدراسة 
ّ

غة بالذ
ّ
غة يتأȖى عن  علاقة الل

ّ
م الل

ّ
غة فإنّ Ȗعل

ّ
ɸۚܣ عڴʄ الل

ّ
وأثر الɴشاط الذ

ɸنطرʈق مسار طوʈل من العمليات العرفانيّة ال
ّ

  . عليا ࢭʏ الذ

 ʏم ࢭ
ّ
وࢭʏ إطار التّعليميّة العرفانيّة ت؄فز العديد من الȘساؤلات كيف تتم عمليّات التّعل

 
ّ
ɸن تمث

ّ
ل مصدرا من مصادر التّعليميّة العرفانيّة لا الدّماغ؟ ɸل العلميات العرفانيّة العليا ࢭʏ الذ

؟ وما علاقْڈا بأنواع المɺارات مناص منه؟ فما ۂʏ العمليات العرفانيّة العليا؟ وما مرتكزاٮڈا

  التّعليميّة؟ 

غة؟ وكيف 
ّ
م من عرض الل

ّ
ۘܣ يحتاج إلٕڈا المتعل

ّ
وكيف تحدّد التّعليميّة العرفانيّة المعلومات ال

م ɠلّ لغة؟ وكيف يɢون ɸذا 
ّ
غة؟ وكيف توصف آلية Ȗعل

ّ
م الل

ّ
يمكن أن تȘشɢل من كفاءة متعل

ة داخل ممكنا داخل جزء محدّد من القدرات العرفانيّة وלدراكيّة؟ وكيف تتم المɺارات التّعليميّ 

ɸن؟ 
ّ

  الذ

ɸنيّة والمعرفيّة: أوّلا
ّ

عليميّة العرفانيّة والقدرات الذ
ّ
  . الت

عليميّة العرفانيّة  -1
ّ
  : )CognitiveDidactics(مفɺوم الت
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سانيّات العرفانيّة 
ّ
ۘܣ وترتبط "التّعليميّة العرفانيّة فرع حديث من فروع الل

ّ
بأɸم النّظرʈّات ال

ۘܣ 
ّ
ɸنيّة ال

ّ
سانيّات العرفانيّة كنظرʈّة טستعارة التّصوّرʈّة ونظرʈّة כفضيّة الذ

ّ
ɲشأت ࢭʏ حقل الل

Ȗعتمد عڴʄ مستوى مع؈ن من الɴشاط العقڴʏ وٮڈدف إڲʄ إيضاح الروابط المش؅فكة ب؈ن Ȗعليميّة 

غات واݝݨال العرفاɲي
ّ
 1."الل

ّ
غات، إذ ל - ل اݝݨال العرفاɲيوʈمث

ّ
طار النّظريّ والتطبيقي لتّعليميّة الل

لا يمكن أن تبۚܢ العمليات التّعلمية والتّعليميّة دون فɺم اݝݨال العرفاɲي ورȋطɺا ٭ڈذا اݝݨال 

ذي يب؈ّن وʈحدّد ɠلّ مسار Ȗعلي׿ܣّ Ȗعل׿ܣّ 
ّ
  .לدراɠي والمعرࢭʏ ال

مصطݏݳ ، כول من ɠلمت؈ن ومصطݏݳ التّعليميّة العرفانيّة مصطݏݳ مركب تركيبا إضافيا

ذي ʇعۚܢ بالدراسة الع) Didactics(التّعليميّة 
ّ
 لموال

ّ
م يّة والمنݤݨيّة لطرائق التدرʉس وتقنيّات التّعل

ز التّعليميّة عڴɠ ʄلّ כطر اݝݰيطة باݝݨال التّعلي׿ܣ والتّعل׿ܣ، والمصطݏݳ الثاɲي 
ّ

والتّعليم وترك

ذي وʉعۚܣ عڴʄ وجه اݍ)Cognitive(العرفانيّة 
ّ
ɸۚܣ ال

ّ
ݵصوص لا بالمفɺوم العام له، اݝݨال الذ

ɸنيّة 
ّ

ɸن، وۂȖ ʏسڥʄ إڲʄ ال؅فك؈ق عڴʄ כطر الذ
ّ

ɸنيّة داخل الذ
ّ

ر ɠلّ العمليات التّعليميّة الذ
ّ
ʇسط

 ʄسڥȖ عۚܢ بالأطر اݝݰيطة به فقط، بلȖ م ولا
ّ
ل؅فك؈ق عڴʄ כطر اݝݰيطة إڲʄ االداخليّة لدى المتعل

التّعلي׿ܣ ࢭʏ ما ʇشتغل عليه باسم التّعليميّة، وȖسڥʄ ࢭʏ ךن إڲʄ ال؅فك؈ق عڴʄ باݝݨال التّعلي׿ܣّ و 

م ࢭʏ ما ʇشتغل عليه باسم العرفانيّة 
ّ
ɸنيّة الداخليّة لدى المتعل

ّ
فإنّ العرفانيّة عمليّة "العمليات الذ

ɸن(بحث ࢭʏ أغوار الدّماغ 
ّ

) ة العلياالعمليات العرفانيّ (وۂȖ ʏسڥʄ نحو معرفة الوظائف العليا ) الذ

غة، وۂʏ عمليات عقلية يقوم ٭ڈا الدّماغ؛ إذن النّظرʈّة 
ّ
اكرة والل

ّ
ɸۚܣ واݍݰؠۜܣ والذ

ّ
ɠالإدراك الذ

ۘܣ يقوم ٭ڈا الدّماغ من 
ّ
العرفانيّة تتجه بنا ناحيّة الدّماغ وس؄ف أغواره بقصد معرفة الوظائف ال

غة التّواصليّة 
ّ
اكرة ࢭʏ ذلك ووظيفة الل

ّ
بوصفɺا وظيفة عليا لا تدخل ضمن إدراك للأشياء وعمل الذ

כفɢار النمطيّة التّقليديّة، بل ترʈد טنتقال بالبحث والدراسة داخل الدّماغ إڲʄ العمليات 

الدّماغيّة كيف تتم؟ إنّه تصوّر جيد خرج بنا من التفك؈ف الكلاسيɢي إڲʄ النظر داخل الدّماغ نȘيجة 

والتّعليميّة العرفانيّة نظرʈّة حديثة تتجه نحو 2."عقليّةإيمان العرفانيّة بدور الدّماغ ࢭʏ العمليات ال

م تفصل ب؈ن تكثيف المواد والمقايʋس التّعليميّة وقدرة الملɢات
ّ
العلميات العرفانيّة -Ȗعليم وȖعل

  .عڴʄ اسȘيعاب المعرفة والعلوم-العليا

العلميات العرفانيّة ن׿ܣ يقد شاع ࢭʏ زماننا ɸذا ـأنّ ازدحام المقايʋس والمواد التّعليميّة و 

 ʏيعاب المعرࢭȘد من טسʈن تزɸ
ّ

م، وأنّ العمليات العرفانيّة العليا ࢭʏ الذ
ّ
العليا ووظائفɺا لدى المتعل
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ر لدى كث؈ف من الباحث؈ن ࢭʏ التّعليميّة العرفانيّة أنّ نمو العمليات والتحصيل العل׿ܣ، ولكن تقرّ 

ية، وأنّ ازدحام المقايʋس والمواد التّعليميّة يضعف القدرات טسȘيعابيّة والتحصيلز العرفانيّة ʇعزّ 

القدرات والكفاءات ࢭʏ العمليات العرفانيّة العليا، فلا اسȘيعاب ولا اكȘساب ولا تحصيل دون 

ۘܣ يجب النّ 
ّ
مɺا ظر ࢭʏ العمليات العرفانيّة العليا ودون مراعاة دقيقة للمقايʋس والمواد ال

ّ
Ȗعل

حيث تɢون مȘساوʈة مع قدرات  -ة المرحلة טبتدائيّةوخاصّ -لفةȖعليمɺا ࢭʏ جميع כطوار اݝݵتو 

  . وكفاءات المتعلم؈ن

علي׿ܣّ  -2
ّ
عليميّة العرفانيّة ودمج اݝݨال العرفاɲي باݝݨال الت

ّ
  : الت

 ʄيّ إڲɲذي يدمج اݝݨال التّعلي׿ܣّ باݝݨال العرفا
ّ
Ȗسڥʄ التّعليميّة العرفانيّة ࢭɸ ʏذا לطار ال

العرفانيّة داخل الدّماغ وس؄ف أغواره، وʈأȖي عڴʄ رأس مɺام التّعليميّة العرفانيّة تفس؈ف العمليّات 

غة باعتبارɸا أساس العمليّ 
ّ
غة ذات وظيفة ال؅فك؈ق عڴʄ الل

ّ
ات العرفانيّة כك؆ف Ȗعقيدا، وȋاعتبار الل

ن فɺمɺّا ولا فɺم العمليّة التّ 
ّ

ۘܣ لا يمك
ّ
 بفɺم تواصليّة وذات وظيفة عليا داخل الدّماغ وال

ّ
عليميّة إلا

ۘܣ تتم ٭ڈا، ولفɺم العمليات الدّماغيّة لا بدّ من الوقوف عند فɺم العمليات 
ّ
العمليات الدّماغيّة ال

 
ّ
ɸۚܣ واݍݰؠۜܣ والتّعل

ّ
ɠاء والفɺم والتّصوّر م والذاكرة والتّ العرفانيّة العليا ɠالإدراك الذ

ّ
ذكر والذ

  .إݍݸ... حدث والقراءة والكتابةوالتفك؈ف وטسȘيعاب والتّ 

غة ووظيفْڈا التّواصليّة 
ّ
غويّ لل

ّ
وȖسڥʄ التّعليميّة العرفانيّة إڲʄ טسȘيعاب التّام باݝݰيط الل

  (Communication symboles)وȖستعمل رموز التّواصل "ࢭʏ التّعليم 
ّ
ل لتȘبع الرسائل بʋنما تمث

غوʈّة رموز صوتيّة 
ّ
حرف الݤݨائيّة إڲʄ وȖش؈ف כ  (Vocal symboles)כصوات الكلاميّة أو الل

موز وטشارات טيحائيّة كما وȖستعمل لغة לشارة الرّ  Written symboles)(موز المكتوȋة الرّ 

)(Gestural symboles  ّذه الرɸ لɢشȖغة و
ّ
موز وטشارات وʈحكم توحيد ɸذه الرّموز قواعد الل

غة؛  3."والقواعد لغة ذات معۚܢ
ّ
ز عڴʄ الل

ّ
لʋس و فإنّ التّعليميّة العرفانيّة Ȗعمل ࢭʏ إطار شامل يرك

غة ۂʏ مسار التّعليم، إما التّ 
ّ
غة المكتوȋة والمنطوقة أو ɸناك مجال Ȗعلي׿ܣ دون لغة، فالل

ّ
عليم بالل

غة לشارة والرّموز 
ّ
طار فاݝݨال التّعليم لا يɢاد يخرج عن ל -التعليم عند الصم والبكم-التعليم بل

 
ّ
غويّ واݝݨال العرفاɲي لل

ّ
ɸنالل

ّ
ذي يرسم وʈفسّر ɠلّ العلميات العرفانيّة العليا ࢭʏ الذ

ّ
  . غة ɸو ال

  لغةولʋس ɸناك تواصل دون 
ّ
 من خلال العلامة الل

ّ
غوʈّةإلا

ّ
ولʋس  غوʈّة أو العلامة غ؈ف الل

 "ɸناك Ȗعلم دون تواصل 
ّ
ڈوتواصل ّٰ  نا معا يتم ع؄ف آلة تحقّق ɸذا التّواصل، إ

ّ
نا، ا الدّماغ آلة تواصل
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ۘܣ تُصɺر فٕڈا أفɢارنا وتُصب فتخرج ࢭʏ صورة سلوك ɲسلكه، إنّه ال؇قوع إڲʄ الفعل يتم به 
ّ
والبوتقة ال

فالدّماغ لʋس إسفنجة تمتصّ "يبدأ من العمليات العرفانيّة العليا ࢭʏ الدّماغ،  4."تفاعلنا معا

اݝݰيط و୒نّما ɸو موطن عمليات عرفانيّة امتصاصا سلبيا المنّّڈات أو المعلومات الواردة من 

 ʏܦݨيل سلۗܣ بل ۂȖ ست عمليّةʋاكرة ل
ّ

إيجابيّة تتضمّن البحث المتواصل والتّحليل والتّأليف، فالذ

م عامّة
ّ
  5."عمليّة بحث وتحليل وتصɴيف وغرȋلة وكذا טكȘساب أو التّعل

عليميّة والعلوم العرفانيّة -3
ّ
  :Sciences cognitivesandDidactics)(الت

ۘܣ ترȋط 
ّ
التّعليميّة العرفانيّة فرع حديث يتقاطع مع مجموعة من العلوم والنّظرʈّات ال

ɸن الȎشري، وʈأȖي ࢭʏ مقدّمة 
ّ

غة بالذ
ّ
العمليّة التّعليميّة بما يتصل ٭ڈا من وظائف الدّماع وعلاقة الل

فالعلوم العرفانيّة "لوم العرفانيّة العلوم المتقاطعة مع التّعليمية العرفانيّة العلم العرفاɲي أو الع

ɠاء دراسة أساسɺا تضافر טختصاصات Ȗساɸم فٕڈا 
ّ

ɸن والذ
ّ

جملة من العلوم تدرس اشتغال الذ

ɠاء טصطناڤʏ وعلوم כعصاب 
ّ

سانيّات ) علوم الدّماغ(الفلسفة وعلم النّفس والذ
ّ
والل

ɠاء عامّة وا
ّ

ۘܣ وכن؅فوȋولوجيا وتدرس العلوم العرفانيّة الذ
ّ
ɠاء الȎشري وأرضʋّته البيولوجيّة ال

ّ
لذ

غوʈّة وכن؅فوȋولوجيّة
ّ
ياته النّفسيّة والل

ّ
عليميّة 6."تحمله وȖعۚܣ كذلك بمنولته وتبحث ࢭʏ تجل

ّ
والت

م
ّ
عل

ّ
عليم والت

ّ
ɸن أثناء عمليّة الت

ّ
دراسة أساسɺا تضافر  العرفانيّة تدرس اشتغال الذ

ۘܣ قدّمت دراسات حديثة لم تكن بالمستوى الɢاࢭʏ - السّلوكيّة والمعرفيّة-טختصاصات والنّظرʈّات
ّ
ال

م
ّ
  . لتحقيق مسار Ȗعلي׿ܣّ وȖعل׿ܣّ ناݦݳ بالɴسب الɢافيّة وȋالمستوى العاڲʏ من التّعليم والتّعل

حول فɺم العمليات العرفانيّة والعلوم العرفانيّة حقل Ȗغذى ممّا قدمته نظرʈّات سابقة 

ۘܣ تحيط بالدّماغ من الداخل واݍݵارج 
ّ
وعلم العرفنة حقل جديد يجمع ما ʇُعرف عن "العليا ال

ɸن ࢭʏ اختصاصات أɠاديميّة عديدة
ّ

سانيّات وכن؅فوȋولوجيا واݍݰاسوȋيّة، وɸو : الذ
ّ
علم النّفس والل

يف ɲعطي لتجرȘȋنا معۚܢ؟ ما ɸو النّظام ما ɸو العقل؟ ك: يɴشد أجوȋة مفصّلة عن أسئلة من قبيل

المفɺومي؟ وكيف يɴتظم؟ ɸل ʇستعمل جميع الȎشر النّظام المفɺومي نفسه؟ و୒ن ɠان כمر كذلك 

ܣء المش؅فك ب؈ن بۚܣ الȎشر 
ّ

فما ɸو ɸذا النّظام؟ و୒ن لم يكن كذلك ما ɸو بالتّحديد ذاك الآۜ

رون؟
ّ

  7"جميعɺم ࢭʏ ما به يفك
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التّعليميّة والعلوم 
 العرفانيّة

  طع التّعليميّة والعلوم العرفانيّةܷݳ مجال تقاخطاطة توّ 

  علم النّفس                                                                     

                           ʏاء טصطناڤɠ
ّ

  علوم כعصاب                           الذ

  

سانيّات                                           
ّ
  الفلسفة                                                                                         الل

  

ɠاء الȎشري                                                                           כن؅فوȋولوجيا                      
ّ

  الذ

  

                                   

م والتّعليم                                                   
ّ
  تقنيّات التّعل

غويّ : ثانيا
ّ
غويّ (نظرʈّة العمليات العرفانيّة العليا وטكȘساب الل

ّ
  ).  טسȘيعاب الل

غويّ ɸو 
ّ
م الل

ّ
غويّ أو التّعل

ّ
عمليّة معقّدة Ȗعود لعوامل كث؈فة متعدّدة Ȗش؅فك טكȘساب الل

غويّ تأȖي العمليات 
ّ
ۘܣ يتم من خلالɺا טكȘساب الل

ّ
وȖساɸم ࢭʏ بلورته وعڴʄ أساس ɸذه العوامل ال

وɠلّ عمليّة عرفانيّة عليا تقوم عڴʄ عمليّات عرفانيّة من درجات دنيا مندمجة عڴʄ "العرفانيّة العليا 

ب والتّ 
ّ

فك
ّ
عقّد، كما أنّ الكث؈ف من العمليّات العرفانيّة يقوم ࢭʏ آن عڴʄ معاݍݨة نازلة درجات من ال؅

فة توجɺɺّا  ِ
ّ
بة مؤل

ّ
ومعاݍݨة صاعدة وɸو ما يضمن السّرعة والنجاعة فٕڈا، فالمعاݍݨة الصاعدة مرك

لة توجɺɺّا
ّ
كة محل

ّ
 المعطيات ورك؈قٮڈا المعلومات الصّادرة عن المنّڈات أما المعاݍݨة النّازلة فمفك

اكرة
ّ

غويّ تتم وفق  8."المفاɸيم والتّمثيلات وما يُرتقب ࢭʏ ضوء ما تحفظه الذ
ّ
وظاɸرة טكȘساب الل

اكرة والتّذكر والفɺم 
ّ

ɠاء والذ
ّ

ɸۚܣ واݍݰؠۜܣ والذ
ّ

ɠلّ العمليات العرفانيّة العليا من לدراك الذ

غوʈّةوלفɺام وטسȘيعاب وטستɴتاج وטستقراء والتّحليل ونمو القوالتّصوّر 
ّ
ɸنيّة الل

ّ
- درات الذ

وȖعمل ɸذه العمليات العرفانيّة العليا وفق مبدأ تضافرɸا من النّاحيّة العرفانيّة -الملكة والكفاية

 ʄلّ عملية عن أخرى من درجات دنيا إڲɠ غويّ رغم تفاوت وظيفة
ّ
معا لتتم عمليّة טكȘساب الل

يب إڲʄ درجات التعقيد رغم
ّ

  .س؈فورة عملɺا ࢭʏ ךن الواحد معا درجات عليا ومن درجات ال؅فك

ɸنيّة والɴشاط العقڴʏ مع مطلع الستʋنات ومع البحوث 
ّ

وقد برز טɸتمام بالعمليات الذ

سانيّات النّفسيّةوعلم النّفس العرفاɲي 
ّ
ولقد اɸتمت الȎشرʈة بالمعرفة "العلميّة ࢭʏ علم النّفس والل
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ɸۚܣ 
ّ

ر،  دم ࢭʏ عمليات טنȘباه، وלدراكالمستخوطبيعْڈا والعمليات العقلية والɴشاط الذ
ّ

والتّذك

وטسȘيعاب وغ؈فɸا من أɲشطة التفك؈ف منذ أك؆ف من ألفي عام، وخلال الستʋنات أثرت علوم 

غات
ّ
سانيّات التّحوʈليّة تأث؈فا عميقا عڴȖ ʄعليم الل

ّ
وقد حدّدت التّعليميّة  9."النّفس العرفانيّة والل

ذي 
ّ
سانيّات العرفانيّة وɸو اݍݵروج من לطار الضيق البɴيوي العرفانيّة טتّجاه ال

ّ
سارت عليه الل

ɸۚܣ والمعرࢭʏ والعمليات 
ّ

غة من جانّڈا الذ
ّ
غة ودراسْڈا؛ حيث Ȗعۚܢ بدراسة الل

ّ
والشكڴʏ ࢭȖ ʏعليمية الل

ɸۚܣ وأȊعاد
ّ

غوʈّة ومستوʈاٮڈا بقدر ما Ȗشمل إطارɸا الذ
ّ
ɸنيّة العليا غ؈ف متجاɸلة כبɴية الل

ّ
ɸا الذ

سانيّات לدراكيّة يɴت׿ܣ إڲʄ التقاليد الوظيفية، وɸذا ʇعۚܣ أنّه "المعرفيّة 
ّ
فإنّ التيار المسّ׿ܢ الل

غة باعتبارɸا نظاما مستقلا بل باعتبارɸا وجɺا 
ّ
بخلاف المقارȋات الصورʈّة، لم ʇعد ينظر إڲʄ الل

من ثم فإنّ البɴية أساسا من وجوه לدراك، ولʋست قالبا منفصلا أو ملكة ذɸنية مستقلة، و 

غوʈّة يتم تحليلɺا بقدر לمɢان ࢭʏ إطار כنظمة والقدرات כساسيّة مثل לدراɠات اݍݰسية، 
ّ
الل

ۘܣ لا يمكن فصل عراɸا عٔڈا
ّ
م كما تحدّده التّعليميّة  10."وטنȘباه، والتصɴيفات، ال

ّ
فالتّعليم والتّعل

م
ّ
ɸۚܣ لدى المتعل

ّ
غوʈّة والدراسة الشɢليّة اݝݨردّة  العرفانيّة مبۚܣ عڴʄ المɢوّن الذ

ّ
لا عڴʄ العلامة الل

غوʈّة
ّ
سانيّات البɴيوʈة-للعلامة الل

ّ
ذي - ɸذا ما تق؅فحه الل

ّ
ɸۚܣ ال

ّ
بل Ȗسڥʄ إڲʄ ال؅فك؈ق عڴʄ المɢون الذ

سانيّات "ʇشمل وʈحتوي ɠلّ العمليات العرفانيّة العليا 
ّ
وʈمكن أن ɲعت؄ف ما يمكن إرجاعه لل

سانيّات البɴيوʈّة )ةלدراكيّ (العرفانيّة 
ّ
، أنّ ما قد تقرر تصوّره للغة يختلف عمّا استقر ࢭʏ الل

 ʄليّة مجردّة إڲɢة دراسة شʈّغو
ّ
غوʈّة من مجال العلامة الل

ّ
خاصّة، فقد أخرج العرفانيون الدراسة الل

ɸنيّة السّابقة للإنجاز بما ۂʏ تمثيلات ذɸنيّة خالصة مجالɺا فكر לɲسا
ّ

ن دراسة العمليات الذ

غوʈّة المنجزة عڴʄ درجات متعدّدة من التّحقّق وصولا إڲʄ التّحقّق الصّوȖي
ّ
م ࢭʏ כبɴية الل

ّ
 11."تتحك

والتّعليميّة العرفانيّة تنظر إڲʄ التّعليم بأنّه ɲشاط ذɸۚܣ ࢭʏ ذاته له تمثيلات عرفانيّة ذɸنيّة كما أنّ 

سانيّات العرفانيّة 
ّ
ّٰ ) "المعرفية(الل غة عڴʄ أ

ّ
وكما  12"ڈا ɲشاط لغوي ذات تمثيلات معرفيةتنظر إڲʄ الل

غة من حيث طبيعْڈا ووظيفْڈا כساسʋّتان"تȘناول 
ّ
ࢭʏ ذاٮڈا وحامل ) ذɸۚܣ(فࢼܣ ɲشاط عرفاɲي : الل

ولذلك وجب تناولɺا من زاوʈة خصائصɺا الدّلاليّة العرفانيّة ومن زاوʈة ) ذɸنيّة(لتمثيلات عرفانيّة 

ر والتّصوʈر والعمل والتّجسدن وتمثيل  تفاعلɺا وسائر الملɢات العرفانيّة
ّ

من قبيل לدراك والتّذك

ۘܣ  13."البʋئة والسّياق وما إڲʄ ذلك
ّ
وٮڈتم التّعليميّة العرفانيّة بدراسة العمليات العرفانيّة العليا ال

ر وטنȘباه وטكȘساب وטسȘيعاب والتّصوّر 
ّ

م والتّعليم ɠالإدراك والتّذك
ّ
Ȗسɺم ࢭʏ إنجاح التّعل
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ɠاءوا
ّ

اكرة والذ
ّ

م والذ
ّ
م ... لفɺم والتّعل

ّ
إݍݸ وʈمكن اسȘثمار العمليات العرفانيّة العليا ࢭʏ تطوʈر التّعل

ɸنيّة "والتّعليم 
ّ

المستخدمة ࢭʏ التّفك؈ف وלدراك ) العرفانيّة(ومدار بحٓڈا ɸو تقظۜܣ العمليات الذ

ر والتّصɴيف
ّ

عتمد عڴʄ العمليّات العرفانيّة العليا أو فإنّ التّعليميّة العرفانيّة Ȗ 14."والتّعرّف والتّذك

غوʈ؈ن الوظائف العرفانيّة العليا Ȋشɢل كب؈ف، فإنّ التّعليم ɸو عمليّة ذɸنيّة 
ّ
كما ʇسمّٕڈا Ȋعض الل

اكرة والتّصوّر والفɺم وטكȘساب 
ّ

ɸنيّة ɠالإدراك والذ
ّ

تتدخل فيه العديد من القدرات الذ

 
ّ

ل والتّذك
ّ
كɺا وטسȘيعاب وال؅فك؈ق والتّمث

ّ
ۘܣ يجب أن يمتل

ّ
ɸنيّة العليا ࢭʏ الدّماغ ال

ّ
ر وɠلّ العمليات الذ

م ناݦݳ
ّ
م ليتحصل عڴȖ ʄعل

ّ
  .   المتعل

  ࢭʏ التّعليميّة ܷݳ مجال العمليّات العرفانيّة العلياخطاطة توّ 

غويّ  -1
ّ
  : نظرʈّة טسȘيعاب الل

غويّ عمليت؈ن أساسʋت؈ن כوڲȖ ʄعۚܢ 
ّ
غويّ، Ȗشمل نظرʈّة טسȘيعاب الل

ّ
بالاكȘساب الل

غة، التّعلموالثانيّة Ȗعۚܢ ب
ّ
غويّ ɸو العمليّة اللاواعية لاسȘيعاب الل

ّ
غويّ، فالاكȘساب الل

ّ
وʈقصد الل

ۘܣ تنّ׿ܣ عنده مɺارات 
ّ
ۘܣ تتم عن غ؈ف قصد من לɲسان وال

ّ
غة العمليّة اللاشعورʈة ال

ّ
باكȘساب الل

غة
ّ
ۘܣ ت) كراشان(وʈذكر ... الل

ّ
غة عبارات مثل التّعليم أنّ من כوصاف ال

ّ
صف لنا اكȘساب الل

 ʏغة بدون الدخول ࢭ
ّ
الضّمۚܣ، والتّعليم غ؈ف الرس׿ܣ، والتّعليم الطبيڥʏ، إنّ اكȘساب الل

العمليات 
العرفانيةّ 

العليا

الذاّكرة

الإدراك

الاكتساب

الاستيعاب

الفهم 
والتعّلمّ

التصّوّر
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غة 
ّ
م الل

ّ
م، وأما Ȗعل

ّ
غة ࢭʏ مواقف طبيعيّة، وشكلا لا إراديا من المتعل

ّ
مصطݏݰات ʇعۚܣ التقاط الل

ۘܣ 
ّ
غة الثانيّة عڴʄ وجه التفصيل، فمصطݏݳ ʇش؈ف إڲʄ العمليّة الواعيّة ال

ّ
م الل

ّ
يقوم ٭ڈا الفرد عند Ȗعل

ۘܣ تطلق عڴɸ ʄذه 
ّ
غة ومعرفْڈا والقدرة عڴʄ التّحدّث عٔڈا، ومن כوصاف כخرى ال

ّ
الوڤʏ بقواعد الل

غة عمليّة خاصّة 
ّ
م الصرʈح وʈرى Ȋعض اݍݵ؄فاء أنّ اكȘساب الل

ّ
م الرّس׿ܣ أو التّعل

ّ
العمليّة التّعل

ڈا، فɺذه بالأطفال وأ غة أي يكȘسبوٰ
ّ
ڈم إڲʄ حدّ كب؈ف يلتقطون الل ّٰ مɺا عمليّة خاصّة بالكبار وأ

ّ
نّ Ȗعل

غة مجال כداء وȘʈبع تلقّ 15."قدرة لا تختفي مع النܸݮ
ّ
غويّ (ي الل

ّ
ولʋس من الواܷݳ إڲʄ ךن إڲʄ ) الل

غوʈّة(أي مدى يجوز أن يف؅فض أنّ نماذج لغوʈّة للكفاءة 
ّ
نظرʈّة اسȘيعاب يمكن أن تنقل إڲʄ ) الل

غة مع ذلك ࢭʏ الغالب إڲʄ نماذج لغوʈّة
ّ
غة، ولأسباب منݤݨيّة توّجه بحث اسȘيعاب الل

ّ
 16."الل

 ʄي عڴȖعة يأȌغويّ ع؄ف مراحل أر
ّ
غة، وعلٕڈا تبۚܢ نظرʈّة טسȘيعاب الل

ّ
تحدّدɸا المستوʈات כرȌعة لل

׿ܣ، ثمّ مرحلة טسȘيعاب النّحويّ رأسɺا مرحلة טسȘيعاب الفونولوڊʏ، ثمّ مرحلة טسȘيعاب الم݀ݨ

ʏيعاب الدّلاڲȘثمّ مرحلة טس .  

غويّ محورا أساسيا من محاور التّعليم لأي لغة ɠانت، فمراحل 
ّ
ل نظرʈّة טسȘيعاب الل

ّ
وتمث

غات 
ّ
م الل

ّ
ۘܣ من خلال يتم Ȗعل

ّ
ۘܣ لا مفر مٔڈا، وال

ّ
غويّ כرȌعة ال

ّ
التّعليم تبدأ بمراحل טسȘيعاب الل

 
ُ

ومع تلقّي لغة منطوقة يجب أن ʇُستوعب من ɠلمت؈ن إڲɺ" ʄا واسȘيعا٭ُڈا Ȋشɢل دقيق وعميق و୒دراك

 ʏلّ ثانيّة وداخل حواڲɠ ʏلمات ࢭɠ عȌلمة  250أرɢال ʄعرف عڴȖ ون السّامع قدɢثانية يجب أن ي ʏميڴ

  ɠ".17لمة 80.000إڲʄ  50.000الܶݰيحة ࢭʏ م݀ݨمه العقڴʏ لـ 
ّ
غويّ بحيث تɢون عمليّة טسȘيعاب الل

عمليّة ذɸنيّة Ȗسطرɸا العمليات العرفانيّة العليا وتɢون ۂʏ المسؤولة عن تخزʈن الɢلمات 

اكرة لدى المتعلم
ّ

  . والمعلومات ࢭʏ الذ

م 
ّ
غويّ إڲʄ أنّ قوامɺا يمر بمرحلت؈ن أساسʋت؈ن ࢭʏ التّعل

ّ
وʈذɸب أܵݰاب نظرʈّة טسȘيعاب الل

غة
ّ
غويّ  טسȘيعاب-والتّعليم وذلك أنّ اسȘيعاب الل

ّ
  : يمر Ȋعمليت؈ن- الل

ʄعمليّة تصاعديّة(العمليّة التصاعديّة : כوڲ ( ʄכعڴ ʄۘܣ تبدأ من כسفل إڲ
ّ
  ).تصاعديّة(وال

ۘܣ تبدأ من כعڴʄ إڲʄ כسفل ) عمليّة تنازليّة(العمليّة التنازليّة : الثانيّة
ّ
من أنّه ) "تنازليّة(وال

 ʄأعڴ ʄجانب عمليات من أسفل إڲ ʄأسفل ) يةتصاعد(إڲ ʄإڲ ʄن أن تضاف عمليات من أعڴ
ّ

يمك

غة) تنازلية(
ّ
ۘܣ ) 1980(وʈلسون وتايلر - وأجرى مارسلن... ࢭʏ اسȘيعاب الل

ّ
ما Ȗسّ׿ܢ تجارب التظليل ال

غة) تنازلية(حاولا أن يثȎتا ٭ڈا أنّ عمليات من أعڴʄ إڲʄ أسفل 
ّ
  .توجد مع تلقّي الل
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  .ولوجيّةتأث؈فات اݝݰيط الم݀ݨ׿ܣ ࢭʏ المعرفة الفون* 

  .تأث؈فات اݝݰيط النّحويّ ࢭʏ المعرفة الم݀ݨميّة* 

لة (تأث؈فات السّياق ال؄فاجماȖي ࢭʏ المعرفة النّحوʈّة * 
ّ
) المتاɸة(ما Ȗسّ׿ܢ جمل الطرʈق المضل

غويّ ع؄ف العمليت؈ن 
ّ
م الل

ّ
غويّ أو التّعل

ّ
وقد ) التّنازليّة(و) التّصاعديّة(وتتم عمليّة טسȘيعاب الل

من כسفل إڲʄ כعڴʄ ۂʏ כوڲʄ وتلٕڈا ) التصاعديّة(ࢭʏ ךن، وقد يف؅فقا فتɢون العملية يɢونا معا 

م عكسيّة؛ أي العكس ܵݰيح ) التّنازليّة(العملية 
ّ
من כعڴʄ إڲʄ כسفل وقد تɢون عملية التّعل

م
ّ
  .  حسب اسȘيعاب المتعل

1-2- ʏيعاب الفونولوڊȘטس :  

عاب الصوȖي للأصوات، وʈحدث ɸذا טسȘيعاب الصوȖي טسȘيعاب الفونولوڊɸ ʏو טسȘي

إنّه مع تلقّي "ࢭʏ شɢل مجموعات، وʉشɢل טسȘيعاب الصوȖي مجموعة من الɢلمات الممكنة 

ط ابتداء عدّد ɠامل من ɠلمات مناسبة ممكنة، ما Ȗسّ׿ܢ فصيلا 
ّ

כصوات כوڲʄ لɢلمة يɴش

ڋʏ، إڲʄ أن يبقى المرܧݳ الܶݰيح فقط ومع اسȘيعاب أصوات أخرى تخ؅قل Ȋشɢل تدرʈ) مجموعة(

م علم כصوات  18)."نموذج الفصائل اݝݨموعات(
ّ
وȘʈب؈ّن من טسȘيعاب الفونولوڊʏ إدراك المتعل

الوظيفي؛ حيث يɢون لɢلّ صوت وظيفة داخل الɢلمة، وتɢون وظيفة כصوات منتظمة داخل 

لوڊʏ تأȖي Ȋعد مرحلة اسȘيعاب الɢلمة لȘشɢل معۚܢ المراد إيصاله، ومرحلة טسȘيعاب الفونو 

م כصوات ثم يتحوّل إڲʄ مرحلة ثانية Ȗعۚܢ ) علم כصوات(الفونȘيك 
ّ
م بمعرفة وȖعل

ّ
يبدأ المتعل

 ʏيعاب الفونولوڊȘعلم وظائف כصوات(بالاس   (  

  : טسȘيعاب الم݀ݨ׿ܣ -1-3

غويّ، وטسȘيعاب الم݀ݨ׿ܣ 
ّ
م الل

ّ
ʇشɢل טسȘيعاب الم݀ݨ׿ܣ المرحلة الثانية من مراحل التّعل

م بالقدر الɢاࢭʏ من 
ّ
ۘܣ تزود المتعل

ّ
ܢ النّصوص ال ّۘ ɸو تخزʈن عدّد كب؈ف من الɢلمات واݍݨمل وح

غة 
ّ
ك يȘبع التحليل الفونولوڊʏ أيضا وضع حدود ب؈ن الɢلمات، وʈجب كذل"ألفاظ وملفوظات الل

واحدا من ) اݝݨموعات(وʉعدّ نموذج الفصائل ) نماذج(أن تقع موازنة بوحدات مخ؅قنة ࢭʏ الم݀ݨم 

عدّة تفس؈فات ممكنة لɺذه العملية وࢭʏ الواقع لʋس النموذج مȘسامحا بالɴسبة لإشارات منحرفة 

ذي تقع
ّ
معرفة  وغ؈ف تامة، وقد أنجز تفس؈ف ممكن أك؆ف Ȗسامحا من خلال نموذج כثر ال؅فابطي ال

 ʏشيط ࢭɴنماذج ت ʄلمة تبعا له بناء عڴɢاتالʈشبكة ذات ثلاثة مستو:  
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  .سمّات صوتيّة* 

  . فونيمات* 

  .ɠلمات* 

وتقدّر وتوزن التّحوّلات ب؈ن المستوʈات تبعا لتأث؈فات التمɺيد بحيث ȖسȘبعد إمɢانات معينة 

نماذج أك؆ف Ȗسامحا مع  من خلال الشبكة وʈوطۜܢ بأخرى وȖعدّ الشبɢات ࢭʏ معرفة النموذج أساسا

د الشبكة ذات ثلاثة مستوʈات טسȘيعاب الم݀ݨ׿ܣ  19."כخطاء من نماذج مدمجة ࢭʏ الشبكة وتحدِّ

انطلاقا من بɴية تصوّرʈّة عرفانيّة بحيث يɢون ɸناك حدود مفاɸيميّة عرفانيّة تصوّرʈّة ب؈ن 

ة المفɺوميّة، فالمعاجم الɢلمات، ولا يمكن اسȘيعاب الɢلمات إلا من خلال اسȘيعاب الدّلال

والقوامʋس لا تحدّد دلالة السّمات المفɺوميّة ب؈ن الɢلمات من حيث طرʈقة تنظيم المفاɸيم 

ɸۚܣ اݝݰدّد 
ّ

وتنطلق نماذج كلاسيكيّة لدّلالة "وتصɴيفɺا ࢭʏ العقل فالɢلمات وسيلة للفɺم الذ

تتطلب زمن معرفة ) ميتا يص؈ف) س(ʇسȎب أن  (دلاليا مثل يقتل ) أعقد(السّمات من أنّ ɠلمات 

ɸذا טف؅فاض يمكن أن يؤʈد ࢭʏ التجرȋة وتبعا ) يص؈ف ميتا(مثل يموت ) أȊسط(أك؆ف من ɠلمات 

ك وحدات م݀ݨميّة عند التّلقّي ࢭʏ اݍݰالة العاديّة دلاليا، بل Ȗستوعب Ȋشɢل 
ّ

لذلك لا تفك

ʏلمات مٔ 20."شموڲɢوميا للɺيعابا مفȘيعاب الم݀ݨ׿ܣ اسȘلمات כعقد حيث يتضمّن טسɢڈا ال

مفɺوميا وכȊسط مفɺوميا وɸناك ɠلمات أك؆ف اسȘيعابا من حيث التأث؈ف الشاǿع لɺا ࢭʏ טستعمال 

والتداول وتɢون أك؆ف اسȘيعابا من الɢلمات غ؈ف المستعملة وغ؈ف المتداولة Ȋشɢل أسرع وأʇسر 

   .             فتɢون مرفوضة وغ؈ف قابلة للاسȘيعاب الم݀ݨ׿ܣ العرفاɲي

حويّ  -1-4
ّ
  :   טسȘيعاب الن

غات، وʈأȖي 
ّ
ٮڈدف التّعليميّة العرفانيّة إڲʄ ال؅فك؈ق عڴʄ أɸم المبادئ כساسيّة ࢭȖ ʏعليم الل

غات، 
ّ
ذي يمثل العامل כسا؟ۜܣ لɢلّ الل

ّ
غات مبدأ טسȘيعاب النّحويّ وال

ّ
عڴʄ أساس Ȗعليم الل

م القواعد النّحو 
ّ
غويّ يبۚܢ عڴȖ ʄعل

ّ
م علم فالتّعليم الل

ّ
م لغة ما بدون Ȗعل

ّ
غات، ولا يمكن Ȗعل

ّ
ʈّة لل

النّحو، وقد أثبȘت تجارب حديثة كنظرʈّة النّحو التّوليديّ التّحوʈڴʏّ إعطاء مبدأ כولوʈّة للنّحو 

غة כخرى؛ حيث 
ّ
وȖسّ׿ܢ ) parsing(يوصف التّحليل النّحويّ بأنّه تجزئة "عڴʄ حساب مستوʈات الل

لا ࢭʏ الستʋنيات حدّدت بحوث لغوʈّة نفسيّة حول טسȘيعاب النّحويّ مɢوّنات المعاݍݮ المطابق
ّ
ة محل

بناء عڴʄ فرضيات التّحوʈل ࢭʏ النّحو التّوليديّ، وحاول المرء أن يب؈ّن أنّ أبɴية أعقد تحوʈليا تحتاج 
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إڲʄ زمن اسȘيعاب أطول من أبɴية أقل Ȗعقيدا، وࢭʏ الواقع لا يمكن أن يؤȖى ࢭʏ ذلك Ȋشواɸد 

 21."وقد أسɺم ɸذا كذلك ࢭʏ أن اف؅فاضات التّحوʈل ࢭʏ النّحو التّوليدّي أيضا قد تخڴʄ عٔڈاواܷݰة 

إعادة النظر ࢭʏ مجال النقص ࢭʏ النّظرʈّة ) Noam Chomsky(وحاول طلاب ɲعوم Ȗشومسɢي 

و୒نّما سنجد أنّ النّحو التّحوʈڴʏّ كما تصوّره Ȗشومسɢي أصلا يتɢوّن من "التّوليديّة التّحوʈليّة 

لقواعد التّحوʈليّة بالإضافة إڲʄ مجموعة من القواعد النّحوʈّة ل؅فكيب أرɠان اݍݨملة وȋناء عڴʄ ا

ذلك فإنّ القواعد التّحوʈليّة Ȗعتمد ࢭʏ المقام כول عڴʄ تطبيق قواعد تركيب أرɠان اݍݨملة أوّلا لا 

ما من أجل إڲʄ سلسلة أخرى فحسب و୒نّ ) String of cléments(من أجل تحوʈل سلسلة العناصر 

أيضا، بل س؇فى أنّ القواعد التّحوʈليّة ذات بناء ) Ȗ)Phrase markerغ؈ف راسم أرɠان اݍݨملة 

و٭ڈذا سڥʄ طلاب  22."منطقي أشد عسرا وȖعقيدا من القواعد النّحوʈّة ل؅فكيب أرɠان اݍݨملة

قواعد التّوليديّة Ȗشومسɢي إڲʄ إضفاء التفس؈ف المعنوي أو العامل المعنوي ࢭʏ النّحو فالعلاقة ب؈ن ال

والتّحوʈليّة النّحوʈّة مرتبطة بالمفɺوم المعنوي؛ أي المعۚܢ يحدّد التّوليد والتّحوʈل النّحويّ، وȖعت؄ف 

النّظرʈّة التّوليديّة التّحوʈليّة لنعوم Ȗشومسɢي النّظرʈّة المؤسّسة للتّعليميّة العرفانيّة؛ حيث رȋطت 

ɸن، 
ّ

ɸن، ب؈ن دراسة العلاقة ب؈ن النّحو والذ
ّ

وكيفية تفس؈ف כنماط التّوليديّة والتّحوʈليّة ࢭʏ الذ

ɸنيّة من خلال تفس؈فات اݍݨمل من البɴية 
ّ

ومٔڈا تمّ تفس؈ف الفرضيات النّحوʈّة بالعمليات الذ

ɺا تحمل تفس؈فا -من البɴية السطحية إڲʄ البɴية العميقة-السطحيّة إڲʄ البɴية العميقة لݏݨملة
ّ
وɠل

تّعليميّة العرفانيّة متجاوزا لما ɠان منطلق Ȗشومسɢي من فرضيّة النّظرʈّة وʈـأȖي أساس ال" ذɸنيا

غوʈّة وأنّ مقولة النظام לدراɠي أو 
ّ
غوʈّة والكفاية الل

ّ
التّوليديّة التّحوʈليّة القائمة عڴʄ الملكة الل

لات العرفاɲي مبۚܣ علٕڈما؛ فإنّ حقيقة النظام לدراɠي العرفاɲي عند الȎشر مبۚܣ عڴʄ التمثي

م
ّ
غوʈّة أن تصبح ملكة لغوʈّة أو كفاية لغوʈة لدى المتعل

ّ
ɸنيّة للمعرفة الل

ّ
  23."والتّصوّرات الذ

ɸن 
ّ

م ۂʏ عمليات مبɴية عڴʄ أساس تمثيلات معرفيّة وتصوّرʈّة ينظمɺا الذ
ّ
وɠلّ عمليات التّعل

غويّ 
ّ
وʉسطرɸا وفق معطيات مرتبة ترتʋبا منطقيا، كما ɸو اݍݰال ࢭʏ عمليات טسȘيعاب الل

وت ثم الفنولوڊʏ ثم الم݀ݨ׿ܣ ثم النّحويّ ثمّ الدّلاڲʏّ، وكذلك مبدأ التّعلم القائم عڴʄ مستوى الصّ 

ɸۚܣ
ّ

ه ما نصطݏݳ عليه بالتمثيل المعرࢭʏ الذ
ّ
  .    الɢلمة ثم اݍݨملة ثم النصّ واݍݵطاب، وɸذا ɠل

1-4- ʏيعاب الدّلاڲȘטس :  
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טسȘيعاب الدّلاڲɸ ʏو عملية تأȖي Ȋعد טسȘيعاب النّحويّ وفق النموذج التصاعدي؛ بحيث 

 ʄيعابية الدلالية من כسفل إڲȘذه العملية טسɸ ت؄فزʄو ما يمكن أن כعڴɸ ʏيعاب الدّلاڲȘوטس ،

غوʈّة -تمثيلات دلاليّة-نصطݏݳ عليه بتمثيلات معرفية دلاليّة
ّ
تقدّم "ࢭʏ مقابل تمثيل المعرفة الل

التمثيلات الدّلاليّة ما ʇسّ׿ܢ معناɸا اݍݰرࢭʏ مرة أخرى، وتف؅فض نماذج دلاليّة كلاسيكيّة تفس؈فا 

  .نحوʈّة من أسفل إڲʄ أعڴʄ تأليفا لأبɴيّة

ومنذ السبعينات يف؅فض باستمرار أن تمثيلات دلاليّة تɴشأ بمشاركة معرفة العالم، وتبۚܣ 

استدلالات، ومن ثم Ȗسد فراغات التماسك ولكن رجعت المواد المستعان ٭ڈا لذلك ࢭʏ الغالب 

ب؈ن تمثيل  ضعيفة ࢭʏ قوٮڈا التّعب؈فيّة، ولا يفرق أيضا Ȋشɢل ɠاف) off line(لتجارب تبادليّة لاحقة 

غة وعڴʄ وجه  24."دلاڲʏ وتفس؈ف براجماȖي
ّ
وטسȘيعاب الدّلاڲɸ ʏو عمليّة ʇسطرɸا التمثيل المعرࢭʏ لل

ۘܣ تخضع للإحالات اݍݵاصّة بالمعۚܢ مما ʇش؅فك فٕڈا 
ّ
غة ال

ّ
اݍݵصوص تلك التمثيلات الدّلاليّة لل

لتمثيلات الدّلالية بإشɢالات وصف المعۚܢ مما يرتبط بالتّمثيلات الدّلاليّة للمعۚܢ، فقد تصطدم ا

  Ȗعدّد المعۚܢ 

ل من تمثيلات دلاليّة 
ّ
ɢشȘۚܣ بما يɸ

ّ
وʈبدو أنّ إشɢالية Ȗعدّد المعۚܢ محصورة ࢭʏ التحديد الذ

ɸن المع؄ف عٔڈا بتمثيلات دلاليّة محدّدة، فما يمكن التعب؈ف عٔڈا من دون معۚܢ 
ّ

للمعۚܢ ࢭʏ الذ

فظيّة يصاحبه تمثيلات معرفية دلاليّة، فتعدّد ا
ّ
فظ(لصورة الل

ّ
ɸنيّة ) الل

ّ
يقابله Ȗعدّد الصورة الذ

ɸۚܣّ ) المعۚܢ(
ّ

ۘܣ Ȗسد فرغات التماسك الدّلاڲʏ الذ
ّ
  .    وما يحدّدɸما ɸو التمثيلات الدّلاليّة ال

ۘܣ ٮڈدف : اݍݵاتمة
ّ
التّعليميّة العرفانيّة نظرʈّة حديثة ظɺرت مع ظɺور المباحث عرفانيّة، ال

لت ɸذه 
ّ
ɢشȖم، و

ّ
إڲʄ إبراز دور العمليات العرفانيّة العليا والوظائف الرئʋسيّة لɺا ࢭʏ التّعليم والتّعل

ۘܣ مɺدت الطرʈق للكث؈ف من العم
ّ
ليات النّظرʈّة من تضافر مجموعة من العلوم العرفانيّة ال

غوʈّة
ّ
ɸنيّة الل

ّ
غويّ والمعاݍݨة الذ

ّ
م للاسȘيعاب الل

ّ
  . العرفانيّة العليا כساسيّة ࢭʏ التّعليم والتّعل

سانيّات العرفانيّة وɸو ) לدراكيّة(التّعليميّة العرفانيّة 
ّ
ذي سارت عليه الل

ّ
تبɴت טتّجاه ال

ʏة والمنݤݮ الشكڴʈّيوɴغة ودراس اݍݵروج من לطار الضيق للسانيّات الب
ّ
ٮڈا وركزت الɺا ࢭȖ ʏعليميّة الل

غوʈّة 
ّ
ɸنيّة العليا غ؈ف متجاɸلة כبɴيّة الل

ّ
ɸۚܣ والمعرࢭʏ وعملياته الذ

ّ
غة ࢭʏ جانّڈا الذ

ّ
عڴʄ دراسة الل

ɸۚܣ وأȊعاده 
ّ

فالتّعليم  ووظائفه المعرفيّة والمعلوماتيّةومستوʈاٮڈا بقدر ما اɸتمت بإطارɸا الذ

 ِɴْغويّ مَب
ّ
م الل

ّ
م الشكڴʏ اݝݨرّد للعلامات والتّعل

ّ
م لا عڴʄ التّعل

ّ
ɸۚܣ لدى المتعل

ّ
يَان عڴʄ المɢوّن الذ
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م الشكڴʏ اݝݨرّد من منطلق ين׿ܣ 
ّ
غوʈّة فقد أخرجت التّعليميّة العرفانيّة التّعليم من التّعل

ّ
الل

ɸنيّة لإنجاز تمثيلات Ȗعليميّة ذɸنية خالصة مج
ّ

الɺا فكر العمليات العرفانيّة العليا والوظائف الذ

غويّ 
ّ
ذي يتحكم ࢭʏ כبɴية الل

ّ
  .לɲسان ال

ڈما ɲشاط ذɸۚܣ ࢭʏ ذاته لɺما   ّٰ غويّ ࢭʏ التعليميّة العرفانيّة ينظر إلٕڈما بأ
ّ
م الل

ّ
التّعليم والتّعل

تمثيلات عرفانيّة ومعرفيّة لذلك وجب النظر إلٕڈما من زاوʈة تفاعلɺما ووسائل الملɢات العرفانيّة 

ر والتّصوّر والتّصوʈّر والتجسدنمن قبيل לدراك و 
ّ

  .إݍݸ...التّذك

التّعليميّة العرفانيّة ࢭʏ إطارɸا النّظريّ والتّطبيقيّ ومجالɺا العرفاɲي Ȗسڥʄ إڲʄ اسȘثمار 

م بما ɸو مدار بحٓڈا ࢭʏ تقظۜܣ العلميات 
ّ
العمليات العرفانيّة العليا ࢭʏ إنجاح التّعليم والتّعل

م والتّصɴيف، والتّعليم ɸو عمليّة العرفانيّة العليا المستخدمة ࢭʏ ا
ّ
ر والتّعل

ّ
لتفك؈ف وלدراك والتّذك

م، والتّعليم ɸو العملية 
ّ
كɺا المتعل

ّ
ۘܣ يجب أن يمتل

ّ
ɸنيّة العليا ࢭʏ الدّماغ ال

ّ
تتدخل فٕڈا العمليات الذ

م 
ّ
غة والوڤʏ بقواعدɸا والقدرة عڴʄ التحدث عٔڈا كما أنّ مراحل التّعل

ّ
غويّ الواعيّة لاسȘيعاب الل

ّ
الل

تبدأ بمراحل טسȘيعاب כرȌعة טسȘيعاب الفونولوڊʏ والم݀ݨ׿ܣ والنّحويّ والدّلاڲʏّ، فالاسȘيعاب 

 ʏة والتطبيقيّة ࢭʈّت الدراسات النّظرȎم والتّعليم، وقد أث
ّ
غويّ ɸو عمليّة ذɸنيّة Ȗسبق التّعل

ّ
الل

م يɢون 
ّ
غويّ والتّعل

ّ
وفق مبدأ عملية التصاعديّة من כسفل التّعليميّة العرفانيّة أنّ טكȘساب الل

إڲʄ כعڴʄ من טكȘساب الفونولوڊʏ إڲʄ الم݀ݨ׿ܣ ثم إڲʄ النّحويّ ثمّ إڲʄ الدّلاڲʏ، وقد يɢون ࢭʏ مراحل 

م 
ّ
م כول التّعل

ّ
Ȗعليميّة أخرى تنازڲʏ من أعڴʄ إڲʄ أسفل، وȖشمل التّعليميّة نوع؈ن من التّعل

م التناز 
ّ
  .   ڲʏالتصاعدي والثاɲي التّعل

  : الات والɺوامشלح

                                                           
ة مقامات للدراسات  -1

ّ
غويّ ࢭʏ تنميّة حاجات المتعلم؈ن، مجل

ّ
صلاح الدّين يڍʏ، التّعليميّة العرفانيّة وأثر الɴشاط الل

سانيّة وכدبيّة والنقديّة، ع
ّ
غويّ، المركز 09اݝݨلد  01الل

ّ
سانيّات وتكنولوجيا التعليم وقضايا כمن الل

ّ
، مخ؄ف الل

 . 82م، ص2025 اݍݨامڥʏ أفلو، כغواط، اݍݨزائر،
القاɸرة،  1زج التّصوّريّ، مكتبة ךداب، طعطيّة سليمان أحمد، نظرʈّة טستعارة العصȎيّة ما Ȋعد العرفانيّة والم -2

 .   25- 24م، ص2023مصر، 
غة  -3

ّ
، دار الفكر ناشرون وموزعون، )الȘܨݵيص والعلاج(إبراɸيم عبد الله فرج الزرʈقات، اضطرابات الكلام والل

 .  17م ص2025-ه1426، عمان، 1ط
ۘܣ لم ɲعرفɺا(عطيّة سليمان أحمد، التّداوليّة العصȎيّة  -4

ّ
مصر،  1כɠاديميّة للكتاب اݍݨامڥʏ، ط ،)التداوليّة ال

 .  7م، ص2020
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اد، نظرʈات لسانيّة عرفانيّة،  -5

ّ
الدار العرȋيّة للعلوم ناشرون، دار محمد عڴʏ للɴشر، مɴشورات טختلاف، כزɸر الزّن

 .    26صم، 2010توɲس، 
 .     15، صالمرجع نفسه -6
 .      15، صالمرجع نفسه -7
 .  27، صالمرجع نفسه -8
سانيّات العرفانيّة  -9

ّ
سانيّات وتحليل لرجاɲي خديجة أسماء، الل

ّ
مɺا، مجلة العمدة ࢭʏ الل

ّ
غة وȖعل

ّ
ب؈ن اكȘساب الل

غات، جامعة محمد بوضياف المسيلة، اݍݨزائر،03، اݝݨلد خاص اݍݵطاب، عدد
ّ
يّة ךداب والل

ّ
 .  120ص مɠ ، 2019ل

سانيّات، تر -10
ّ
سانيّات לدراكيّة وتارʈخ الل

ّ
 حافظ إسماعيڴʏ ع: برʈجيت نرلʋش وديفيد كلارك، الل

ّ
ة لوي، مجل

يّة ךداب والعلوم، جامعة قطر، 01، اݝݨلد 01أɲساق، ع
ّ
 .  272م، صɠ ،2017ل

ة  לعراب ࢭʏ إنتاج الكلام وتأوʈلهمنانة حمزة الصفاقؠۜܣ، الدلالة العرفانيّة לدراكيّة وتراجع دور ال؅فكيب  -11
ّ
مجل

سانيّات العرȋيّة، ع 
ّ
غة العرȋيّة، المملكة العرȋيّة ، مركز الملك عبد الله بن عبد العزʈز 02الل

ّ
الدوڲʏ ݍݵدمة الل

  .  102م، ص2015السعودية، 

مɺا -12
ّ
فجمة وȖعل

ّ
سانيّات المعرفيّة ࢭʏ عمليّة Ȗعليم ال؅

ّ
مخت؄ف  19، اݝݨلد 01، مجلة الم؅فجم، ع سم؈فة رجم، أɸميّة الل

  .  11م، ص2019أحمد بن بلة، اݍݨزائر،  Ȗ01عليمية  ال؅فجمة وȖعدد כلسن، جامعة وɸران 
اد، نظرʈات لسانيّة عرفانيّة، ص  -13

ّ
  .   27-28כزɸر الزّن

14-  ʏد العاڲɺالمباحث العرفانيّة، أعمال الندوة الدولية الثانيّة، المع ʏالقلفاط، وآخرون، النّصّ واݍݵطاب ࢭ ʏالمنڋ

 .  05م، ص2018، 1للغات جامعة قاȊس توɲس، دار كنوز المعرفة، عمان، ط

رشدي أحمد طعيمة، ومحمّد السيد منّاع، تدرʉس العرȋيّة ࢭʏ التّعليم العامّ نظرʈات وتجارب، دار الفكر  -15

  .   36-35م، ص2000ه 1420، القاɸرة، مصر، 1العرȌي، ط
غوʈ؈ن المعاصرʈن، تر مونيɢا شقارȖس فرʈزل وآخرون، بحوث ࢭʏ علم -16

ّ
غة לدراɠي ݝݨموعة من الل

ّ
سعيد : الل

 .95م، ص2018، مكتبة زɸراء الشرق القاɸرة، مصر، 1حسن بح؈في، ط
 .  96المرجع نفسه، ص -17
 .  97المرجع نفسه، ص  -18
  .   98المرجع نفسه، ص -19
 .   99المرجع نفسه، ص -20
 .99المرجع نفسه، ص -21
غوʈّة، تر -22

ّ
 مصر ، לسكندرʈة، 1حل׿ܣ خليل، دار المعرفة اݍݨامعيّة، ط: جون ليونز، نظرʈّة Ȗشومسɢي الل

 . 135صم،1985
غات، المركز اݍݨامڥʏ الشرʈف بوشوشة أفلو،  -23

ّ
م وȖعليم الل

ّ
صلاح الدّين يڍʏ، التّعليميّة العرفانيّة مدخل إڲȖ ʄعل

 .  8م، ص2024-2025כغواط، اݍݨزائر، مخطوط غ؈ف مɴشور 
غوʈ؈ن المعاصرʈن، -24

ّ
غة לدراɠي ݝݨموعة من الل

ّ
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