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 إذا ɠانت  مݏݵص
ّ
سَاɲي علمية تقتصر عڴʄ ملاحظة ووصف وتفس؈ف الظ

ّ
واɸر غاية الل

ه 
ّ
 أن

ّ
غة، إلا

ّ
اللغوʈة، فإنّ غاية الديداكتيɢي ٮڈتم بالمشكلات الۘܣ تصادفه ࢭȖ ʏعليم الل

سانيات
ّ
ومن ɸذا المنطلق حاولنا أن . ʇستفد من النتائج العلمية الۘܣ توصلت إلٕڈا الل

ساɲي كيف 
ّ
يكȘسب المتعلم اللغة؟ وماۂʏ التّصورات والمفاɸيم ɲستقي من المنڍʄ الل

غة العرȋيّة والۘܣ يجب
ّ
سانية المستعملة ࢭȖ ʏعليم الل

ّ
عڴʄ المدرس  والمصطݏݰات الل

  معرفْڈا؟

لنصل إڲʄ أن اللغة مɺارة تكȘسب وفق تصوّر لساɲي، ȖسȘثمر ࢭȖ ʏعليمɺا المفاɸيم 

سانية الواردة ࢭʏ مستوʈاٮڈا الصّوتيّة والصّرفيّ 
ّ
فكيȎيّة والدّلاليّةالل

ّ
  . ة وال؅

غة ؛المصطݏݳ ؛المنڍʄ: الɢلمات المفتاحية
ّ
  .واصلالتّ  ؛التّصور  ؛الل

Abstract:  

                If the objective of the lingual was scientific limited on observing, 
describing and explaming the linguistic manifestations, the didactical 
concern is about the problems faced in teaching the language. Except that it 
benefits from the scientific results found by the linguistics. From this 
perspective, we tried to take from the lingual oriented how the learner 
acquires the language and what are the conceptions and linguistic 
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terminology used to learn the Arabic language which should be known by 
the learner? To conclude that the language is a skill taken according to a 
lingual conception. This latter is invested in teaching linguistic perspectives 
contained in its vocal, morphological, structural and semantic levels         

Keywords: the oriented; the term; the language; visualization; 
communication.  

 
 
 

  : مقدمة -*

اللسانيات تȘبعت الظاɸرة اللغوʈة حيثما ɠانت حۘܢ وݍݨت حقولا مغايرة لɺا، مٔڈا  بما أنّ            

و٭ڈذا يتأسس بحثنا ɸذا عڴʄ المرجعية اللسانية ࢭʏ فɺم المصطݏݰات . Ȗعليمية اللغة العرȋية

من ح؈قɸا العل׿ܣ إڲʄ            التعليمية، كبعد إȊستمولوڊʏ ࢭʏ نقل المعرفة العلمية لقواعد اللغة 

 و٭ڈذا نɢون أمام مفاɸيمَ . ݰ؈ق التعلي׿ܣ، الذي يراڤʏ خصوصية المتعلم ومستواه العقڴʏاݍ

له  ومصطݏݰات تتقاطع لسانيا وȖعليميا، لا بد لمعلم اللغة أن يɢون عڴʄ دراية ٭ڈا، لɢي ʇسɺلَ 

لتّصور وȋناءً عڴɸ ʄذا ا. ، ثم إيصالɺا إڲʄ المتعلم)العل׿ܣ والتعلي׿ܣ(عامل معɺا وفɺمɺا ببعدٱڈا التّ 

ࢭʏ فɺم اللغة العرȋية وȖعليمɺا؟   وللإجابة عڴʄ  لساɲيكيف ʇستفيد معلم اللغة العرȋية من المنڍʄ ال

ࢭʏ فɺم المفاɸيم اللسانية وتوظيفɺا ࢭʏ الميدان  المنݤݮ الوصفي التحليڴʏ اعتمدناɸذه לشɢالية 

  .التعلي׿ܣ للغة العرȋية

  : الۘܣ يمكن اختبارɸا وۂʏ الفرضيات جملة عڴʄ ناكما ركز 

  .اكȘساب المتعلم للغة من منظور لساɲيأɸمية -1

2- 
ّ
 أɸم المفاɸيم والمصطݏݰات الل

ّ
  .ةغة العرȋيّ سانية المستعملة ࢭȖ ʏعليم الل

3- 
ّ
  .سانيةخلفية المدرس الل

      
ّ
 و٭ڈذا نɢون أمام تصور ٱڈدف إڲʄ إدراك التقاطعات ب؈ن الل

ّ
ن غة العرȋية مسانيات وȖعليم الل

المعلم، والمتعلم، (كما أن الفرضيات Ȗغطي أقطاب العملية التعليمة . حيث المفاɸيم والمصطݏݰات

فالاكȘساب مرتبط بالمتعلم، والمعرفة اللسانية كخلفية معرفية Ȗعليمية Ȗساعد عڴʄ ). والمعرفة

ظرʈات اݍݰصيلة العلمية للنوʈبقى المعلم الذي يجب أن يɢون مزودا ب. نقل المعارف التعليمية

  . اللسانية

ࢭʏ بناء     لنصل ࢭʏ الٔڈاية إڲʄ جملة من النتائج الۘܣ تمكن من טستفادة من التصور اللساɲي،     

  .Ȗعلمات اللغة العرȋية
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  : اكȘساب المتعلم للغة من منظور لساɲي-1

ࢭʏ البداية   إنّ اكȘساب اللغة تبدأ مع לɲسان منذ الولادة وȖستمر حۘܢ ٰڈاية حياته، فɺو           

 
ّ
  وأنّ . غة من أمه، ثم المدرسة، ثم اݝݨتمعيتعلم الل

ّ
م ɸذه المɺارة يتطلب جɺدا عقليا وعضليا، Ȗعل

وواܷݳ أنّ عملية טكȘساب ɸذه Ȗستمر طالما ɠان الفرد عضوًا ࢭʏ جماعة، واكȘساب الفرد للغة «

عملية، يتعلم ɠل فرد كيف ࢭʏ الطفولة، وࢭʏ المدرسة، وࢭʏ اݍݰياة ال: عملية تدوم مادامت اݍݰياة

 يلعب  1.»فلا يɢاد الطفل يݏݮ باب اݍݰياة حۘܢ يبدأ ࢭʏ اݍݰصول عڴʄ أسس لغة כم. يتصل بزملائه

بواسطة  طɺاالتقا Ȋعدوفɺمɺا ࢭʏ اسȘيعاب الɢلمات واݍݨمل دورا كب؈فا      المعقدالعقڴʏ ݍݨɺد ا

توظيف כعضاء المنتجة للأصوات  ࢭʏمɺما دورا ب اݍݨانب الفسيولوڊʏ لعكما ي ،حاسة السمع

  .ࢭʏ وضعيات تواصلية مختلفة  ، وتوظيفɺا بوضوح من مخارجɺا                  ୒خراجɺا و 

وما إن يصل ثلاث سنوات . وما دام أن الطفل يرغب ࢭʏ الكلام، فɺو ʇسمع وʈم؈ق وʈحاɠي وʈقلد       

ا معرفة Ȗسمح له باستعمالɺا ࢭʏ حدود حۘܢ تكتمل معرفته ݍݨميع أصواٮڈا ونظام بɴيْڈا ومفرداٮڈ

ݰه تمام حسّ . إدراكه اݝݰسوس ّܷ خلال سنوات ثلاث أو حولɺا ʇستكمل «: ان بقولهوɸذا ما و

المعرفة بمجموع أصواٮڈا ونظام بɴيْڈا ومفرداٮڈا معرفة ɠافية ݍݨعله واܷݰًا ࢭȖ ʏعب؈فه عن حاجاته 

. 2»خرون، مما يتصل ٭ڈذه اݍݰاجاتالمݏݰة، ولاستجابته استجابة مناسبة لما يطلبه منه ך 

فالاكȘساب ࢭɸ ʏذه المرحلة مرتبط بإشباع حاجاته البيولوجية، وʉساعده ࢭʏ ذلك استعداده 

 كقدرة ɠامنة Ȗساعده عڴʄ التّ 
ّ
كما أن لسلامة جɺازه النطقي دورا كب؈فا ࢭʏ نطق . م Ȋسɺولة وسرعةعل

Ȋعد عملية טستماع الۘܣ Ȗعد أɸم  إدراكɺات الطفل عڴʄ ااݍݰروف حسب مخارجɺا، بناءً عڴʄ قدر 

 
ّ
» يكȘسب«إن טكȘساب اللغوي يحدث ࢭʏ الطفولة؛ فالطفل ɸو الذي «كما . م اللغةمɺارات Ȗعل

اللغة، وɸو يكȘسّڈا ࢭʏ زمن قص؈ف جدا، وȘʈشابه כطفال ࢭɠ ʏل اللغات ࢭʏ طرʈقة اكȘسا٭ڈم للغة 

3.»اݍݨɺاز اللغوي العام مما يدل عڴʄ وجود ɸذه الفطرة المش؅فكة، أو ɸذا
غ؈ف  فɺذا טكȘساب 

فالطفل يأخذ اللغة من أبوʈه تقليدا . مقصود ولاإرادي، وɸو شȎيه باكȘساب عادات نطقية

  .ومحاɠاة، دون إدراك معاɲي כصوات وכلفاظ الصادرة عنه

يدرك ما فوق  إن ɸذا טكȘساب ينمو وʈتطور شʋئا فشʋئا، ع؄ف مراحل نمو الطفل حۘܢ يصبح        

 ل عملية التواصل ࢭɸʏذا ما ʇع؄ف عنه بالتطور البيولوڊʏ، والذي ʇسɺّ اݝݰسوس واݝݨرد، و 

ɠ ات علياʈسان و لمستوɲالسن ما نما ל ʏטستعداد الفطري «تقدم ࢭ ʏوالمقصود بالتطور البيولوڊ

Șساب مقصودا كلكن عند טلتحاق بالمدرسة يɢون ɸذا ט. 4»الذي ʇساعد عڴʄ انتقاء כصوات

 أن Ȗشومسɢي . ࢭʏ صياغة ال؅فاكيب الܶݰيحة    ، يراڤʏ قواعد اللغة ةوخاضعا لقواعد منظم
ّ
إلا

)Chomsky( ة المراسية؛ʈة، والكفاية اللغوʈساب اللغوي، والكفاية اللغوȘط ب؈ن טكȋل طفل «رɠ

يكȘسب كفاية سوي يكȘسب اللغة دون القيام بأي مجɺود يذكر، كما أنّه ح؈ن يكȘسب لغته 
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كما يمتلك . فٕڈا، أي معرفة ضمنية بقواعد اللغة، تȘيح له إنتاج عدد لا متناۂʏ من اݍݨمل» لغوʈة«

  .5»)أي تقنية التواصل(كفاية مراسية 

ن المعلم والمتعلم من טتصال، والتواصل المستمر، وʈحدث ذلك           
ّ

فɺذا טكȘساب يمك

وتظɺر ࢭɠ ʏلمات . وɸذا ما ʇع؄ف عٔڈا بالمɺارات כرȌع. ابة والقراءةبواسطة الكلام وטستماع، أو الكت

وɸذا ما أكده محسن عڴʏ عطية . متناسقة، واܷݰة المعاɲي، بالإضافة إڲʄ اݍݨانب السيمياǿي

لɢي يحصل טتصال لا بد لأن يحصل الفɺم ب؈ن الكلام والسماع، وكذلك ب؈ن الكتابة «: بقوله

؇ن، لذا يجب عڴʄ المعلم أن يراڤʏ  والقراءة، ولا يتم ذلك إلا ɠان المتعلم والمعلم يملɢان نفس السَّ

مستوى المتعلم، وذلك باستخدام כلفاظ الواܷݰة، وכسلوب السɺل اݍݵال من التعقيد، 

  .   6»اݍݸ...تقاسيم الوجه، والوقف والوصلإڲʄ اݍݰرɠات وלيماءات و      إضافة . والعبارات المتناسقة

إڲʄ المستقبل         إيصالɺا ) المعلم(وتحمل ɸذه כلفاظ والعبارات معاɲي ودلالات يرʈد المرسل         

وضرورة تمك؈ن معلم اللغة العرȋية وجعله عڴʄ  بالكفاية טتصاليةتتطلب טɸتمام  و الۘܣ،)المتعلم(

شرنا إلٕڈا، باستخدام اللغة قدر كب؈ف من الكفاية اللغوʈة من خلال إتقان مɺارات טتصال الۘܣ أ

  .وممارسة أنظمْڈا وقواعدɸا ووضعɺا موضع טستعمال الفعڴʏ بدل טكتفاء بحفظ قواعدɸا

  

  

1-1- 
ّ
  :غوي منطلقات טكȘساب الل

ليه، أثناء بالɴسبة للمتعلم باعتباره عملية عقلية تنطلق من عقله وȖعود إ قوم טكȘساب اللغوي ي      

  :جملة من المنطلقات، وۂʏرتكز عڴʈ ʄو . التواصل مع المعلم

أو ɸو إدراك الماɸية من . حصول صورة الآۜܣء ࢭʏ العقل«: عرّفه الشرʈف اݍݨرجاɲي بقوله: التّصور -أ

المتعلم ࢭʏ البداية يحمل صورة حول الموضوع المقروء أو المسموع . 7»غ؈ف أن يُحكم علٕڈا بنفي أو إثبات

كتاب، فيحمل فكرة عنه وترȖسم صورة لديه عن الموضوع من عنوانه، أو الصورة الموجودة عڴʄ ال

يحدث التصور ونحن نقرأ أي كلام مكتوب، فإذا قرأنا عنوانه «و٭ڈذا . وموقفه منه. الذي ʇعاݍݨه

  .و٭ڈذا ترȖسم صورة الموضوع المعاݍݮ ࢭʏ ذɸن المتعلم 8. »نا خصائصه وصفاته أو Ȋعضɺار تصو 

 ɸو לحاطة بالموضوع : לدراك-ب
ّ

ɸو إحاطة «: رʈف اݍݨرجاɲي بقولهالمسموع أو المكتوب لذا عرّفه الش

أي؛ بجميع جوانبه المɢونة له، لɢي يظɺر عڴʄ حقيقته، لأن نقص أي جزء منه يفقد  9»الآۜܣء بكماله

ɸذا ما يجعل כشياء متɢاملة قبل تحليلɺا إڲʄ جزئيات، فاݍݨملة تدرك كɢل  .قيمته، وحسنه، وترابطه

ه العملية الۘܣ يتم من خلالɺا أنّ « sternbergوלدراك حسب ست؈فن؄فغ . مɢون كڴʏضمن اݍݨملة ك

  )10( .»اݍݰسية القادمة من اݍݰواس وتنظيمɺا وفɺمɺاالتّعرف عڴʄ المث؈فات 
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. الۘܣ تزودنا ٭ڈا اݍݰواس ٭ڈدف تأوʈلɺا وفɺمɺا حاسʋسفالإدراك يتجڴʄ ࢭʏ قدرة לɲسان عڴʄ تنظيم כ     

، وʈتلقاɸا )المسموعة أو المكتوȋة(وȋالتاڲʏ فɺو يقوم عڴʄ تأوʈل ɸذه المعلومات وفق مقصدية الباث 

                        :      ونɢون ɸنا أمام ترابط. حسب ظروف إنتاج اݍݵطاب

  .الفɺم= لتأوʈل           לدراك ا+ לحساس                                  

 (فعندما ʇسمع المتعلم اݍݨملة     
ّ
يدرك ) ساɲي أمام اݍݰاضرʈنافتتح رئʋس اݍݨامعة المؤتمر الل

الفاعل الذي أحدث اݍݰدث،  ؛، والفاعل اݍݰقيقيوزمانه ومɢانه) טفتتاح(اݍݨزئيات المرتبطة باݍݰدث 

التّصور وלدراك ترܥݸ المفاɸيم والمɺارات اللغوʈّة ࢭʏ فعن طرʈق . وכطراف الۘܣ لɺا دخل ࢭʏ اݍݰدث

  .أذɸان المتعلم؈ن

يتجاوز المتعلم مرحلة إدراك اݝݰسوسات إڲʄ إدراك المفاɸيم اݝݨردة بȘبصر، والۘܣ : التبصر- ج

فالتبصر والتجرʈد مرتبطان ببعضɺما البعض عڴʄ حد قول . ʇستعمل فٕڈا اݝݨاز وטستعارة والكناية

ʋالتّ «: تيةسم؈ف است ʄان المرء أقدر عڴɠ لماɢد؛ فʈالتجر ʄيرتبط بالتبصر القدرة عڴ ʄعلم وأسرع عڴ

  11. »إنجاز قدر كب؈ف منه

ࢭʏ أعماق           فالمتعلم مع تقدمه ࢭʏ المستوʈات الدراسية العليا، يمتلك قدرة تمكنه من الغوص        

    .ࢭʏ خطاباته اݝݵتلفة      وטستعارة والكناية  اللغة، ومعرفة خفاياɸا المدركة عقلا ɠاستعمال اݝݨاز

ات مذɠورة«: عرّفه الشرʈف اݍݨرجاɲي بأنه: التمي؈ق-د
ّ
فالأشياء . 12»ما يرفع ל٭ڈام المستقر عن ذ

وʉستطيع المتعلم أن يم؈ّق بئڈا، ɠأن تلتȎس فكرة بأخرى، حيث يم؈ق دلالة ɠل المّڈمة تصبح واܷݰة 

ɸنا . اݍݸ...وʈدرك معانٕڈا من حيث التقديم، والتأخ؈ف، واݍݰذف، والتوسع . واحدة مٔڈا عن כخرى 

  تتوسع المدارك 

قال الله . ؈ق بئڈاɸو التماثل ب؈ن כشياء، وטختلاط بئڈا، وࢭȊ ʏعض כحيان يختلط التمي: الȘشابه-ه

ʄعاڲȖ : ا
َ
يْن

َ
بَهَ عَل

َ
ش

َ
Ȗ َر

َ
بَق

ْ
قد تȘشابه כلفاظ وتختلف المعاɲي، وقد . 70: سورة البقرة، ךية  إِنَّ ال

وقد ع؄ّف عنه . يتفق المعنيان وʈختلف اللفظان، وɸو ما ʇُعرف ࢭʏ اللغة بالمش؅فك اللفظي، وال؅فادف

ل له بذɸب وانطلق، و ) ن والمعۚܢ واحداختلاف اللفظ؈(«: د عمر مختار بقولهمأح
ّ
ɸو الم؅فادف، ومث

غوʈ؈ن العرب ) اتفاق اللفظ؈ن واختلاف المعني؈ن(
ّ
 للشك ب؈ن الل

ً
ɸو المش؅فك اللفظي، مما لا يدع مجالا

غة العرȋية
ّ
وɸذه المفاɸيم يتعامل معɺا متعلم اللغة العرȋية من  13.»حول وجود ɸذه الظواɸر ࢭʏ الل

، واختلاف معاɲي الɢلمة خلال شرح المفردات الواردة ࢭʏ النصوص الم؄فمجة ع؄ف כطوار التعليمية

  .اݍݸ...ࢭʏ سياقات متعددة، والتضاد ب؈ن الɢلمات الواحدة

      
َ
درج إنّ اكȘساب المتعلم للمفاɸيم والمصطݏݰات اللغوʈة شبٕڈة باكȘساب العادات النطقية، ɠلما ت

استماع، Ȗعب؈ف، قراءة، (فٕڈا من اݝݰسوس   إڲʄ اݝݨرد، تدرج ࢭʏ اكȘساب المɺارات اللغوʈة כرȌع 
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وɸكذا يتمكن من التعامل . ، فالاستماع قبل الكلام، والكلام قبل القراءة، القراءة قبل الكتابة)كتابة

  .مع ɸذه المɺارات وفق اݍݵطوط العرʈضة للمٔڈاج، الذي يراڤʏ خصوصية ɠل مرحلة أو طور Ȗعلي׿ܣ

2- 
ّ
 أɸم المفاɸيم والمصطݏݰات الل

ّ
  :ةغة العرȋيّ سانية المستعملة ࡩȖ ʏعليم الل

2-1- 
ّ
   :غةالل

بوصفɺا ظاɸرة Ȋشرʈة بدراسة اللغـة من أɸم المصطݏݰات اللسانية، لأنّ اللسانيات ٮڈتم             

كما أنّ وجود ɸذا المصطݏݳ  .عن اݍݰيوان، ونظاما يتم؈ق عن כنظمة לبلاغية כخرى  تم؈ق לɲسان

عرّفت اللغة بتعرʈفات فقد . واܷݳ ࢭȖ ʏعليم اللغة بصفة عامة واللغة العرȋية بصفة خاصة

ف «: ، حيث قال)اݍݵصائص(كتابه ܣ ࢭʏ ابن جۚعديدة، أشɺرɸا ما ذكره  أما حدɸّا فإٰڈا أصوات ʇع؄ِّ

 14.»٭ڈا ɠل قومٍ عن أغراضɺم

تعمل ابن جۚܣ وɸذا التعرʈف يضارع أحدث تلك التعرʈفات العلمية اݍݰديثة للغة، وقد اس -

ࢭʏ اللغة طرف الآۜܣء، إلا أنّه عند المناطقة يɢون باݍݨɴس والفصل،  الذي ɸو اݍݰدمصطݏݳ 

ʏل مٔڈما يصدر صوتا. أصوات: قوله ونلمس ذلك ࢭɠ ي لأنɲي واݍݰيواɲساɲس לɴأما لما . دخل اݍݨ

قال ʇع؄ف ٭ڈا ɠل قوم عن أغراضɺم فصل ب؈ن اݍݨɴس؈ن، حيث أبقى عڴʄ לɲسان، وأخرج منه 

وخاصة . وتبقى اللغة أداة التفك؈ف، فبوسطْڈا يفكر לɲسان وʈتواصل مع أفراد جɴسه. اݍݰيوان

  . تعلم أثناء ممارسة الفعل التعل׿ܣب؈ن المعلم والم

. أحدɸما ذɸۚܣ وךخر منطوق مسموع: بما أن اللغة أداة للتفك؈ف والتواصل، فإنّ لɺا وجɺ؈ن      

  .ɸما الكفاية وכداء

مصطݏݰان لسانيان لɺما وجود Ȗعلي׿ܣ، لكن ما ۂʏ نظرة اللسانيات : الكفاية وכداء-2-2

  والتعليمية لɢل مٔڈما؟

  :الكفاية-2-2-1

ذɸۚܣ خفي لا  ينطلق التصور اللساɲي للكفاية عڴʄ أٰڈا طاقة ɠامنة يحملɺا الفرد كتصور           

عن طرʈق ] تفعيلɺا[طاقة فردية ɠامنة لم تɴشط Ȋعد، وʈتم تحقيقɺا «: لذا فࢼܣ. يدرك إلا بالنّطق

   15.»לنجاز

إن كمون المعارف والمعلومات ࢭʏ الذɸن دون تɴشيطɺا، لا ʇستطيع أي إɲسان معرفة قيمْڈا         

 ʏامن ࢭɢال ʏر ذلك اݝݵزون المعرࢭɺا لدى الطرف ךخر إلا ح؈ن ينطق، أو يكتب، فيظɺوݯݨم

لُ 
ّ
 إنّ ɸذه المعارف خاضعة لقواعد اللغة. وʈناقش وʈقوّم وʈصوّب الذاكرة ماثلا للعيان يُحل

 
ً
  :     لذا. المتعارف علٕڈا والۘܣ لا يمكن خرقɺا نطقا ولا كتابة

فࢼܣ معرفة ضمنية بقواعد اللغة، تمتاز بالفطرʈة، وجودɸا اف؅فاعۜܣ عڴʄ مستوى الدماغ، «

فالكفاية Ȗعكس المɺارة כساسية وتندرج تحْڈا مجموعة من المɺارات . وتختلف باختلاف כفراد
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نظيم الكلام، واستدعاء الكلام، واختياره، بالاعتماد عڴʄ الذاكرة، ثم صور، وتالتّ : الفرعية، مٔڈا

  16.»قوʈماݍݰكم عڴʄ ܵݰته عن طرʈق التّ 

      ʏية כشياء كما ۂɸإدراك ما ʄباطۚܣ يقوم عڴ ʏلمات         لت؅فجم  ،إنّ الكفاية عمل عقڴɠ ʏࢭ

Ȋعد تقوʈمɺا حسب כسيقة منتقاة Ȋعناية، Ȗستخرج من اݝݵزون الذɸۚܣ، ليحكم علٕڈا المتلقي 

  .   الواردة

     ʏعلي׿ܣ ۂȖ وم الكفاءة كتصورɺتوظيف مجموعة منظمة من المعارف، «: أما مف ʄالقدرة عڴ

وۂʏ تصرف مؤسس عڴʄ التجنيد . وכداءات والمواقف الۘܣ Ȗسمح بȘنفيذ عدد مع؈ن من المɺمات

  17.»وטستعمال الفعال ݝݨموعة من الموارد

سڥʄ المدرس عڴʄ مساعدة ۂʏ مجموعة معارف ومɺارات وقدرات وسلوɠات، ʇ: فالكفاءة إذن      

وʈتحقق نمو الكفايات خلال وضعيات . عڴʄ بنا٬ڈا، وتجنيدɸا ࢭʏ المواقف اݝݵتلفة المتعلم؈ن

إنّ المعارف والمɺارات والقدرات لدى متعلم اللغة العرȋية، تنمو وتتطور باستمرار ࢭȖ.  ʏعلمية

، وɸنا تظɺر الوضعيات التعلمية المنجزة يوميالتعرف عڴʄ לشɢاليات وحلɺا باستمرار من خلال ا

إبداعية المتعلم؈ن ࢭʏ اتخاذ أساليب واس؅فاتيجيات متعددة ومتنوعة أثناء التعامل معɺا و୒يجاد 

ة عڴʄ اݍݰلول المناسبة، ت؄فز تفاوت قدراٮڈم العقلية ومدى إدراك לشɢالية والسندات المساعد

ɺا
ّ
  :  كفاءة لسانية وكفاءة Ȗعليمية: لنصل إڲʄ أنّ ɸناك كفاءت؈ن. حل

تدرك من خلال التعامل مع اللغة كɢل ࢭʏ مستوʈاٮڈا الصوتية والصرفية : الكفاءة اللسانية -أ

  .المعرفة العالمةوال؅فكيȎية والدّلالية عڴʄ مستوى 

تدرك من خلال التعامل مع مستوى لغوي يحدده المٔڈاج خلال مدة زمنية : الكفاءة التعليمية-ب

  .المعرفة التعليميةمحددة من خلال التعامل مع 

  : כداء-2-2-2

ࢭʏ الواقع           يظɺر כداء ࢭʏ المنطوق أثناء العملية التعلمية، الذي يحمل معۚܢ ملموسا         

أما כداء فإن أدق وصف له ɸو ذلك الوصف «: Ȗعب؈ف سم؈ف استʋتية بقوله اݝݰسوس عڴʄ حدّ 

الذي يجعل اللغة واقعًا حيًا ࢭʏ المنطوق والمسموع، بحيث يتحدُ כداء الصوȖي مع المضمون 

ʏو الصورة الواعية الۘܣ تمثل الصورة المعقولة من اللغة. الدلاڲɸ ون כداءɢذلك يȋانت .  18»وɠ إذا

Ȗعزى إڲʄ منطقة اللاوڤʏ عند לɲسان وتتصف بالطاȊع الفردي טف؅فاعۜܣ اللاشعوري، الكفاية 

فإن כداء ɸو التجسيد الفعڴʏ للشعور المتحقق ࢭʏ وضعيات تواصلية، والذي يحيل عڴʄ اللسان 

  .وʈدرك حسًا بالمنطوق 
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لɢل وضعية Ȗعلمية  لأن. لنصل إڲʄ أن الكفاية يحدّدɸا المدرس أثناء تحض؈ف الوضعيات التعلمية    

يتأكد المدرس من تحققɺا أثناء التواصل بʋنه وȋ؈ن المتعلم ࢭʏ مختلف حصص . كفاية أو كفاءة

  . التعليمية

تȘنوع الكفاءة بȘنوع المادة، أو المدة الزمنية، أو الميدان المنجز، لذا قد تɢون الكفاءة عرضية؛         

ية طور أو مرحلة دراسية، وقد تɢون ختامية؛ ترتبط مرتبطة بمادة دراسية، أو شاملة تتحقق ࢭʏ ٰڈا

  . فɺم المنطوق و୒نتاجه: بميدان من ميادين اللغة مثل

   : الصوت-2-3

فإن للسانيات . عڴʄ حدّ Ȗعب؈ف جون ليونر 19»اللسانيات ٮڈتم بالمنطوق قبل المكتوب«بما أن          

مستوʈات مٔڈا المستوى الصوȖي الذي يȘناول כصوات اللغوʈة الۘܣ تɴتقل من الباث ع؄ف جɺازه 

فالصوت ɸو المنطوق الذي ɲسمعه ونحسه، ولا . قناة بواسطةالنطقي إڲʄ اݍݨɺاز السمڥʏ للمتلقي 

ɠ لɢشȘع כصوات اݝݵتلفة لȊلمات م؅فابطةينطق لوحده، بل تتاɠ ون . لمة أوɢلمة تتɢنا فالɸ ومن

طق أو إعاقة مجرى الɺواء ࢭʏ أحد اݝݵارج بجɺاز النّ  الصامت صوت لغوي أنتج Ȋسدّ ««من صوامت 

الصائت صوت لغوي يɴتج عن ا؅ɸقاز اݍݰبل؈ن الصوتي؈ن، بدون قفل أو «وصوائت  »أعڴʄ المزمار

إحداث الصوت عمل ف؈قيولوڊʏ  20.»»ڴʄ المزمارتضʋيق أو اɲسداد ɲسۗܣ ࢭʏ منطقة جɺاز النطق أع

يحدث بإعاقة مجرى الɺواء ࢭʏ منطقة ما فيحدث صوتا معينا، وȋالتاڲʏ تختلف כصوات باختلاف 

أما الصوائت تحدث ح؈ن لا ʇع؅فض مجرى الɺواء . مخارجɺا، الۘܣ Ȗشɢل لنا حروف الݤݨاء المعروفة

  . ٔڈا بأصوات المد، واݍݰرɠات القص؈فةعند خروجه من الرئت؈ن أي عارض، وۂʏ ما ʇع؄ف ع

المقطع يمثل درجة أعڴʄ من الفونيم ࢭʏ سلم الوحدات الصوتية «كما تتɢون من مقاطع         

بما أن المقطع  21.»الفونولوجية، لأن المقطع مɢوّن من فونيمات مرتبة ترتʋبا معيّـنًا بحسب ɠل لغة

أعڴʄ درجة من الفونيم يتجاوز كميته الصوتية، لأنه قد ʇشمل صامتا مع صائت قص؈ف أو طوʈل، 

 .   أو صامتا وصائتا وصامتا، أو صامتا وصائتا طوʈلا وصامتا، أو صامتا وصائتا وصامت؈ن

فقد أثبȘت Ȋعض الدراسات أنّ כصوات الطاغية ࢭʏ المرحلة כوڲʄ من حياة «ولɺذا 

الطفل ۂʏ כصوات الصائتة بɢل أشɢالɺا ثم כصوات الصامتة عندما تأخذ حرɠات טنقباض أو 

وʈرتبط ɸذا التطور بالنمو الف؈قيولوڊʏ ونܸݮ . טنكماش ࢭʏ جɺاز النطق شكلا أك؆ف تحديدا

الصوامت تظɺر متأخرة عن الصوائت الۘܣ ۂʏ  22.»כعضاء כساسية ࢭʏ تحقيق عملية التلفظ

ɲ عد فيبقى عبارةȊ از النطق لم يكتملɺما يقوله، لأن ج ʏڥʇ غمات تخرج من فم الصۗܣ دون أن

الطفل يردد تلك النغمات، إلا أن عمل الشف؈ن أثناء الرضاعة والتمرʈن المتواصل عڴʄ التغذية 

  :Ȗسɺل حركْڈما مما يȘيح ظɺورɸما ࢭʏ بداية النطق، لأن
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وʈة والشفوʈة כسنانية وכسنانية اللثوʈة وم؄فر أول כصوات الصامتة ظɺورا ۂʏ כصوات الشف«

ذلك ʇعود إڲʄ أن الطفل قد اكȘسب مɺارة النطق ٭ڈا لأٰڈا مرتبطة بحركة الشفت؈ن أثناء 

تظɺر اݍݰزم الصوتية لدى כطفال دفعة واحدة الۘܣ تنطق الصامت والصائت دفعة . 23»الرضاعة

  .اݍݸ...ا بابا، ماما، داد: واحدة بوضوح مشɢلة مقطعا، مثل

    ʏي يحقق التواصل ࢭɢلمات ثم ال؅فاكيب، لɢئا حۘܢ يتعلم كيفية نطق المقاطع والʋئا فشʋكذا شɸو

باݝݰسوسات ࢭʏ         البداية حسب تحقيق حاجاته، ثم تتطور شʋئا فشʋئا، حيث ترتبط لغته 

  .بداية التحاقه بالمدرسة، ليصل Ȋعد مرور الزمن إڲʄ التجرʈد

  : العلامة اللسانية-2-4

 ليل العلامة اللسانية تتɢون من دال ومدلول، اصطݏݳ مصطفى حرɠات علٕڈا الدّ           
ّ
أو غوي، الل

 
ّ
: توضيح. وحدة مɢونة من شɢل ʇس׿ܢ الدّال ومعۚܢ ʇس׿ܢ المدلول «: وعرّفه بأنّه. غوʈةלشارة الل

وɸو ما   24.»بقرة: من כصوات مثل            وتية للدليل، وʈأخذ شɢل سلسلة ورة الصّ الدّال ɸو الصّ 

وقد . وذɸب دي سوس؈ف إڲʄ العلاقة טعتباطية ب؈ن الدال والمدلول . يصطݏݳ عنه باللفظ والمعۚܢ

 وʈتصف الدّ «: بيɴّت ذلك خولة طالب לبراɸي׿ܣ بقولɺا
ّ
غوي مثله مثل כدلة الوضعية ليل الل

. الدال بالمدلول علاقة وضعية غ؈ف طبيعية غ؈ف حتمية بالاعتباطية أي أن فيه العلاقة الۘܣ ترȋط

فلا يوجد ࢭʏ سلسلة כصوات الۘܣ تمثل الدّال ما يدل عڴʄ المدلول عليه إنما تمّ ذلك بالتواطؤ 

غة إڲʄ أنّ ɲشأٮڈا ɲشأت عن طرʈق التواضع وטصطلاح  25.»وטصطلاح
ّ
وɸذا ما ذɸب إليه علماء الل

. اظ للمسميات والمعاɲي، ولʋس لألفاظ اللغة أي علاقة بمسمياٮڈاب؈ن أفراد اݝݨتمع لوضع כلف

لة
ّ
 .أي؛ أن لʋس ɸناك علاقة ب؈ن כلفاظ والمعاɲي معل

والعلامة اللسانية من المفاɸيم الۘܣ يȘناولɺا مدرس اللغة العرȋية، ح؈ن يȘناول الɢلمات الواردة       

معانٕڈا من خلال صاحب النص، ومفاɸيمɺا  ࢭʏ النصوص، فɺو يدرك مدلولاٮڈا من خلال أدلْڈا، أو

  .من خلال المتلقي للنص

كما يȘناول صيغɺا الصرفية، والتغ؈فات الۘܣ تطرأ علٕڈا أثناء تصرʈفɺا، من تذك؈ف وتأنʋث وجمع 

  .وغ؈ف ذلك

يبدأ المتعلم بالتّعرف عڴʄ الɢلمات ࢭʏ المرحلة טبتدائية حۘܢ يحسن الفɺم القراǿي لɺا، وذلك        

ك رموز الɢلمات عن طرʈق تحوʈل حروفɺا إڲʄ ما يقابلɺا من أصوات، وʈتطور شʋئا فشʋئا حۘܢ بف

وذلك بالتعرف التّلقاǿي عڴʄ . يصل إڲʄ إدراك الɢلمات ومعانٕڈا، مما يؤدي إڲʄ إغناء م݀ݨمه اللغوي 

ɸن
ّ

عرف عڴʄ فإنّ التّ «ولذلك . الɢلمات المألوفة، و୒دراك الɢلمات اݍݨديدة وتثȎيت صورٮڈا ࢭʏ الذ

الɢلمات ʇعد من القدرات اݍݵط؈فة وذلك لغموض اللغة المكتوȋة و୒ذا ɠانت تلك القدرة عند 

ܧݵص تȘسم بالطلاقة فإن ذلك سيمكنه من ال؅فك؈ق عڴʄ المعۚܢ، وȋدون مɺارة القدرة الۘܣ Ȗس׿ܢ 
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لقراء الذين ، فإن المɺارات المعرفية العليا لم Ȗستطع القيام بدورɸا، وا)المستوى כدɲى(مɺارات 

  26 .»يبذلون مجɺودا كب؈فا ࢭʏ التعرف عڴʄ الɢلمة فإنّ قدراٮڈم عڴʄ الفɺم تɢون قليلة

أكد من فɺم معاɲي الɢلمات، إڲʄ مطالبة المتعلم؈ن بتوظيفɺا ࢭʏ جمل غالبا ما يݏݨأ כساتذة للتّ        

عرف عڴʄ للمدرس بالتّ وظيف ʇسمح إن التّ . ٮڈم عڴʄ التّعب؈ف ࢭʏ مواقف مختلفةامفيدة ت؄فز قدر 

وȌعد ذلك يكȘسب المتعلم كفاءة اس؅فاتيجية تمكنه من .  الɢلمات، قبل توظيفɺا واستعمالɺا

                                                                                          .   اݝݰاورة والمناورة ࢭʏ وضعيات مختلفة

  :اݍݨملة-2-5   

ڈا             ّٰ ب من ɠلمت؈ن، أسندت إحداɸما إڲʄ כخرى سواء «: قد عُرّفت اݍݨملة بأ
ّ

عبارة عن مرك

فإنه جملة لا تفيد إلا Ȋعد مڋʏء جوابه ) إنْ يكرمۚܣ: (، أو لم يفد كقولك)زʈد قائم: (أفاد، كقولك

؈ن أنّ الكلام ɸو اللفظ اݍݨملة لا ʇش؅فط فٕڈا לفادة ࢭʏ ح 27.»فتɢون اݍݨملة أعم من الكلام مطلقًا

المسند والمسند : المفيد، الذي يحسن السɢون عليه، لذلك اݍݨملة تتألف من ركن؈ن أساسي؈ن ɸما

  : بالإضافة إڲʄ לسناد، وȋذلك يتألف ال؅فكيب לسنادي من. إليه وɸما عمدتا الكلام

أما . ، وʈتحدث به عنهالمسند إليه؛ أو المتحدث عنه، والمسند؛ الذي يبۚܢ عڴʄ المسند إليه-«  

عنه عند  المسند إليه ʇع؄ِف 28.»وɸو العملية الذɸنية الذي يرȋط المسند بالمسند إليه: לسناد

ت؄فز . عند ɠلٕڈما المناطقة بالموضوع، وࢭʏ النحو الوظيفي باݍݰد، بʋنما المسند ʇع؄ف عنه اݝݰمول 

ال؅فكيب، الۘܣ يحددɸا السياق الذي ورد أɸمية ɠل ركن من أرɠان اݍݨملة ࢭʏ وظيفته الدّلالية داخل 

  .فيه

فراڤʄ النحاة ࢭʏ تحديدɸم .טسمية والفعلية: وɸذا ال؅فكيب ɸو الذي ʇشɢل لنا اݍݨملة بنوعٕڈا      

وɸو ما أخذه اݝݰدثون Ȋع؈ن טعتبار عندما عرّفوا  .العلاقة לسنادية ومفɺوم לفادة) اݍݨملة(

 لمعۚܢ «: عمايرةكتور خليل اݍݨملة، إذ يقول الدّ 
ً
 برأسه، مفيدا

ً
إنّ اݍݨملة ما ɠان من כلفاظ قائما

  29.»يحسن السɢوت عليه

ومن الناحية اللسانية اݍݨملة ۂʏ بناء تركيۗܣ يتɢون من وحدات م݀ݨمية تحكمɺا ضوابط صرفية 

  .وۂʏ تتɢون من ɠلمت؈ن أو أك؆ف. وتركيȎية ودلالية

أن يركز علٕڈا المدرس ࢭʏ علاقته بالمتعلم عڴʄ أساس أن واݍݨملة من المفاɸيم اللسانية الۘܣ يجب «

النص الذي يرʈد أن ينطلق منه المدرس ࢭʏ حد ذاته نص لغوي بامتياز، مɴسوج من سلسلة من 

والنصوص الۘܣ يتعامل معɺا المدرس ɠلɺا مɴسوجة من جمل،  30.»اݍݨمل الم؅فابطة والمتماسكة

متعددة يرʈد أن يدركɺا المتعلم وʈم؈ق ب؈ن أنواعɺا  متماسكة وم؅فابطة ترابطا منطقيا تحمل معانٍ 

  :ومن جمل ما يȘناوله المدرس أثناء التّدرʉس. ، ودلالة ɠل مٔڈا)أساسية وفرعية(، )اسمية وفعلية(

  .اݍݨمل טسمية، اݍݨمل الفعلية: مثل. يدرك المتعلم نوع اݍݨملة: التقسيم الشكڴʏ لݏݨمل-أ
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الدكتور  ن خلال تحليل وحداٮڈا، و قد أشارمحددة تدرك م تحمل اݍݨمل معاɲي: دلالة اݍݨملة-ب

  31.»قد تɢون قطعية الدّلالة أو احتمالية الدّلالة «: فاضل صاݍݳ السامراǿي إڲʄ أٰڈا

س ࢭʏ المدارس إعراب اݍݨمل الۘܣ لɺا محل من לعراب وʈمكن تأوʈلɺا بمفرد، درّ يُ  :إعراب اݍݨملة- ج

  .اݍݸ...حالاقد ترد اݍݨملة خ؄فا أو ɲعتا أو 

  . وɸكذا يتوسع الطالب من اݍݨمل الȎسيطة إڲʄ اݍݨمل المركبة، الۘܣ تأخذ منڍʄ تراك׿ܣ ب؈ن اݍݨمل

  : לبداعية-2-6

تتجڴʄ السمة לبداعية «ۂʏ القدرة عڴʄ טبتɢار ࢭʏ استعمال قواعد اللغة ࢭʏ إنتاج اݍݨمل؛ و        

من قبل إنتاج عدد غ؈ف متناهٍ من اݍݨمل، لم ʇسبق له أن سمعɺا  عڴʄع؄ف مقدرة المتɢلم 

 ّɺاوتفɺم ال؅فاكيب المسموعة  32.»مɺإنتاج اݍݨمل وال؅فاكيب اݍݨديدة، وف ʏر ࢭɺفالإبداعية تظ

يظɺر ɸذا לبداع ࢭʏ ابتɢار جمل وتراكيب، لم يɢون قد «لذا . واݍݰكم عڴʄ ܵݰْڈا أو خطِڈا

من الوڤʏ اللغوي، قدر يجعلɺم           فسه عڴʄ قدر كب؈ف سمعوɸا من قبل، وɸم ࢭʏ الوقت ن

اللغة خاصية إɲسانية   33.»قادرʈن عڴʄ فɺم ال؅فاكيب اݍݨديدة الۘܣ لم ʇسمعوɸا من قبل

  .متماسكة، ومفتوحة عڴʄ اݝݰيط טجتماڤʏ للمتɢلم، وملائمة لوضعيات اݍݵطاب وظروفه

لذلك يݏݨأ المدرس إڲʄ إتاحة . ɢونة من أصوات متناɸيةتُدرك לبداعية ࢭʏ لا تناۂʏ اݍݨمل الم       

 ʄقدرته عڴ ʏفرص التعب؈ف والمناقشة المستمرة والدائمة للكشف عن القوة לبداعية لدى المتعلم ࢭ

نقل المعارف المكȘسبة، ووصف الظواɸر وصفا دقيقا، كما ʇستحضر الماعۜܣ وʉع؄ف عن المستقبل 

إڲʄ التعب؈ف الشفࢼܣ ࢭʏ ذلك يݏݨأ . ɠلما تقدم ࢭʏ التعلم واݝݰسوس وʉستعمل المفاɸيم اݝݨردة

من متعلم لآخر ࢭʏ اختيار وانتقاء כلفاظ المناسبة   والكتاȌي، وɸنا يُلمس التفاوت ࢭʏ לبداع 

كما أن استعمال כساليب البلاغية واݝݰسنات اللفظية دليل عڴʄ القدرة .  للموضوع المعاݍݮ

  .לبداعية

  : التوليد-2-7

        ʏڴʈيم الۘܣ جاء ٭ڈا النحو التوليدي التحوɸو . التوليد من المفاɸثاق تركيب «وȎأو مجموعة    ان

وȖس׿ܢ اݍݨملة כصل باݍݨملة التوليدية، وأɸم وصف لݏݨملة . من ال؅فاكيب، من جملة ۂʏ כصل

وتامة، وصرʈحة، جملة Ȋسبطة، : واݍݨملة כصلية ۂʏ 34.»التوليدية أٰڈا جملة تؤدي معۚܢ مفيدًا

ع اݍݨمل لضوابط اللغة التوليد يُخضِ ومعلومة، وغ؈ف منفية، الۘܣ تولد مٔڈا جمل فرعية، و 

. Ȗعت؄ف القاعدة التوليدية، إذا جزءًا من جɺاز توليد اݍݨمل« اݝݰتملة ولقواعدɸا السليمة، لذلك

فɢل  35.»تثȎيْڈاوʈنحصر مفɺوم التوليد Ȋعملية ضبط ɠل اݍݨمل الۘܣ يحتمل وجودɸا ࢭʏ اللغة و 

  .اݍݸ...טحتمالات لݏݨمل المولدة إما أن تɢون مركبة، أو استفɺامية، أو مجɺولة، أو منفية
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        ʏية، وخاصة ࢭȋونات اللغة العرɢالعديد من م ʏوم التوليد ࢭɺثمر مفȘسʇ يمكن للمدرس أن

ࢭʏ نص قراǿي  النص القراǿي، فعڴʄ سȎيل المثال ʇعرض المدرس صورة من صور الكتاب المدر؟ۜܣ

 ʏيمكن أن يولد العديد من اݍݨمل، وذلك بمشاركة المتعلم؈ن لإبراز قدراٮڈم المعرفية وלدراكية ࢭ

ت؄فز . إنّ التقديم والتأخر ࢭʏ اݍݨمل واسȘنطاق الصورة بجمل متعددة. إنتاج اݍݨمل اللامتناɸية

  .اݍݨملة כصلية من اݍݨمل المولدة

2-8- 
ّ
   :حوʈلالت

ماغ إڲʄ بɴية سطحية الۘܣ توجد عڴʄ حوʈل ɸو Ȗعديل البɴية العميقة عڴʄ مستوى الدّ التّ  إنّ        

مستوى ال؅فكيب؛ أي من المتحقق بالقوة إڲʄ المتحقق بالفعل، يتطلب إجراء Ȗعديلات عڴʄ بɴية 

سلسلة تملك بɴية نحوʈة وتɴت׿ܣ إڲʄ سلسلة : التحوʈل عملية نحوʈة تجري عڴʄ«: لذا فإن. اݍݨملة

ات بɴية نحوʈة مشتقة، إنه علاقة ترȋط ب؈ن تمثل؈ن؛ تمثيل أوڲʏ مجرد، وɸو البɴية جديدة، ذ

أخ؈ف، ومثال قديم والتّ يحدث التحوʈل بالتّ . 36»وتمثيل مشتق ٰڈاǿي ɸو البɴية السطحية. العميقة

  :ذلك

  كتب محمد الدّرس           جملة فعلية نحوّلɺا إڲʄ جملة اسمية                        

  .محمد كتب الدّرس           جملة اسمية                        

   :وتحوʈل اݍݨملة المعلومة إڲʄ جملة مجɺولة، مثل

  .كتب محمد الدّرسَ           جملة معلومة                     

تِبَ الدّرسُ                      
ُ

  .جملة مبɴية للمجɺول                .ك

  :من לثبات إڲʄ النفي، مثل و تحوʈل اݍݨملة

  .  يكتب محمد الدّرس            جملة مثȎتة                      

  لم يكتب محمد الدّرس           جملة منفية،                     

وɸو من المفاɸيم الۘܣ يمكن اسȘثمارɸا ࢭʏ تدرʉس اللغة العرȋية، حيث يتعود المتعلم عڴʄ مɺارة        

عڴʄ تحوʈل اݍݨملة من       التحوʈل الۘܣ تمكنه من إدراك التغي؈ف الذي يطرأ عڴʄ اݍݨملة وتدرʈبه 

ɴل جملة مبʈاسمية، أو تحو ʄل اݍݨملة الفعلية إڲʈإطار آخر؛ كتحو ʄإطار تركيۗܣ إڲ ʄية للمعلوم إڲ

إضافة إڲʄ تحوʈل . من לثبات إڲʄ النفي، أو إڲʄ טستفɺام    جملة مبɴية للمجɺول أو تحوʈل جملة

  .اݍݨملة من المفرد إڲʄ المثۚܢ، أو اݍݨمع

ɸذه التحوʈلات تȘيح للمتعلم التعامل مع أنواع متعددة من اݍݨمل، Ȗسمح له بإنتاج ما لا ٰڈاية        

كما أنّ المتعلم ࢭȖ ʏعامله مع اݍݨمل المتعددة ال؅فاكيب والدلالات . سيقة متعددةمن اݍݨملة وفق أ

. وטستعمالات اݍݵ؄فية وלɲشائية، ʇسمح له بامتلاك ثروة لغوʈة متنوعة טستعمال فɺما و୒فɺما

  .وȋالتاڲʏ يزداد قاموسه اللغوي ثراءً وتمكنا من القواعد الܶݰيحة للغة
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  :التواصل-2-6

 إنّ            
ّ
واصلية، سانيات التّ وظيفة اللغة ۂʏ التواصل، والتواصل من المفاɸيم الۘܣ تناولْڈا الل

 «: وɸذا ما أكده سم؈ف استʋتية بقوله. والۘܣ تقوم عڴʄ المرسل والمستقبل والرسالة
ّ
سانيات تقوم الل

واصل، وثانٕڈا بادأة ࢭʏ التّ المرسل باعتباره صاحب الم: واصلية عڴʄ منظومة ثلاثية כقطاب أولɺاالتّ 

المستقبل باعتباره ɸدفا مباشرا للرسالة، وثالٓڈا اݝݨتمع باعتباره مصدرا للعلاقة ب؈ن أطراف 

وʈؤدى بصور متعددة . واصل متعدد اݍݨɺات داخل اݝݨتمع ومتكرر اݍݰدوثوالتّ . 37»واصلالتّ 

بواسطة الكلام  .؈ن المعلم والمتعلمعليم بࢭʏ التّ  باستمرار واصل جليامنطوقة أو مكتوȋة، وʈظɺر التّ 

ݰنا ذلك ࢭʏ عنصر. وɸذا ما ʇع؄ف عٔڈا بالمɺارات כرȌع. أو الكتابة والقراءة       وטستماع،   وقد وܷ

  .اكȘساب المتعلم للغة من منظور لساɲي

التواصل التعلي׿ܣ يحدث ب؈ن مدرس ومتعلم إرسالا واستقبالا للمعارف واݍݵ؄فات والمفاɸيم        

اݝݵتلفة، فعندما يطرح المدرس السؤال يɢون مرسلا، والمتعلم مستقبلا، وعندما يجيب المتعلم 

ɸكذا يحدث التفاعل التواصڴʏ وتبادل الوضعيات . يɢون مرسلا والمدرس مستقبلا للإجابة

. ب؈ن طرࢭʏ טتصال أخذا وعطاءً للمعرفة واستفɺاما عن ɲسبة حصولɺا لدى المتعلم التواصلية

ܣ يراڤʏ ۘالوȖس؈ف العملية التّعلمية لتقوʈم أداء المتعلم باستمرار أثناء س؈ف الوضعيات التعلمية 

 المفاɸيم المدركة،، و صيد الوظيفي اللغوي للمتعلم من حيث المصطݏݰات المتواترةفيه المدرس الرّ 

  .ليتɢئ عڴʄ الس؇ن نفسه

3- 
ّ
  : سانيةخلفية المدرس الل

ة، خضع لتɢوʈن أوڲʄ اكȘسب فيه معارف عليميّ المدرس بصفة عامة قطب من أقطاب التّ        

ومɺارات وقيم ومواقف تمكنه من ممارسة الفعل التعل׿ܣ، كما أنه ࢭʏ تɢوʈن مستمر يجدد فيه 

عرȋية أن يɢون مزودا باݍݵلفية اللسانية الۘܣ تمكنه من لا بد لمدرس اللغة ال :لذا. معارفه ومواقفه

المدرس بخلاف اللساɲي لʋس  التعامل مع المفاɸيم والمصطݏݰات اللسانية، ࢭʏ الميدان التعلي׿ܣ، لأنّ 

 ʏستقي ما يراه مناسبا ࢭʉات، وʈل النظرɠ ʄعتمد عڴʇ ستطع أنʇ نما୒ة محددة، وʈملزما باتباع نظر

مɺيأ للقيام ٭ڈذا العمل الشاق وذلك «: ولȘسɺيل عملية التعليم فɺو أيضا. عمله ال؅فبوي التعلي׿ܣ

عن طرʈق التɢوʈن العل׿ܣ والبيداغوڊʏ כوڲʏ، وعن طرʈق التحس؈ن المستمر الذي يجب أن 

ينحصر ࢭʏ التɢوʈن اللساɲي والنفؠۜܣ وال؅فبوي، وȋطرʈقة يجعل כستاذ نفسه يقبل عڴʄ تجديد 

ɠالمɺندس يجب أن يبذل جɺدا إضافيا خاصا -كما يقال- ر لأن כستاذ معلوماته وتحسئڈا باستمرا

. 38»يجعل معلوماته ومعارفه حاضرة حضورا يوميا ࢭʏ الميدان ولا يتحقق ذلك إلا بالتɢوʈن المستمر

إنّ التطور اݍݰاصل والمستجد ࢭʏ اݝݨال اللساɲي، يحتم عڴʄ المدرس טطلاع المستمر والمواكب لɺذا 

التطور واسȘثماره ࢭʏ اݝݨال التعلي׿ܣ، لأن القدرة عڴʄ التعامل مع المعرفة العالمة إدراɠا وفɺما، 
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فالمعلم لا بد أن «: لذلك. ʇسɺل إيصالɺا إڲʄ المتعلم بأʇسر السبل المناسبة الۘܣ تراڤʏ قدراته

يكȘسب كفاءة لغوʈة لازمة Ȗسمح له باستعمال اللغة استعمالا ܵݰيحا، وأن يɢون مطلعا 

استمرار عڴʄ المستجدات اللسانية ࢭʏ ميدان وصف اللغة وȖعلمɺا، لɢي يتمكن من امتلاك المɺارة 

  39.»عڴȖ ʄعليم وȖعلم اللغة  اللغوʈة الۘܣ Ȗساعده 

ࢭʏ وضعيات   المدرس متمكنا من نقل المعارف العلمية إڲʄ معارف مدرَّسة ɸذا ما يجعل             

. تأخذ Ȋع؈ن טعتبار مستوى المتعلم؈ن ومكȘسباٮڈم السابقة. Ȗعلمية، وفق مٔڈاج وأɸداف محددة

 
ّ
ة المناسبة، وطرʈقة تقديمɺا عليميّ ࢭʏ اختيار المادة التّ ـ  تهاس ومɺار غوʈة للمدرّ وɸنا تلعب القدرة الل

عليم تجعله يقف ته المستمرة ࢭʏ التّ فاكما أنّ خ؄. ࢭʏ إيصال المعرفة اكب؈ف  ادور  ـللفئة العمرʈة المدرَّسة

 
ّ
 م ࢭʏ التّ دوما عڴȊ ʄعض النقائص التعليمية، والعوائق الۘܣ Ȗعوق المتعل

ّ
ة نطقا وكتابة، غعامل مع الل

وȋالتاڲʏ . ، وتȎسيط فɺمهʈحاول أن يجد اݍݰلول والبدائل المناسبة لتقرʈب الغامض والملتȎسو 

ن المتعلم من تجاوز ذلك بالاعتماد عڴʄ التّ  ِ
ّ

حليل والفɺم وטستɴتاج، والقدرة عڴʄ الرȋط ب؈ن يمك

  .العناصر المتقارȋة

  

  

  

  خاتمة :  

  ࢭʏ ٰڈاية           
ّ
غة ساɲي تصور مقصود، يرتكز عليه مدرّ ɸذا المقال نصل إڲʄ أنّ المنڍʄ الل

ّ
س الل

سانية وتوظيفɺا ࢭʏ . التّعل׿ܣ ممارسة الفعل العرȋيّة أثناء
ّ
يقوم عڴʄ إدراك المفاɸيم والمصطݏݰات الل

غة العرȋيّة، وفق أسس منݤݨية، ومنطلقات فكرʈة
ّ
  :يمكن أن نوجزɸا ࢭʏ النقاط ךتية. Ȗعلم الل

  .ق التفك؈فائاكȘساب اللغة عملية مستمرة عڴʄ مدى اݍݰياة، فاكȘسا٭ڈا ɸو اكȘساب لطر -1

من و  إڲʄ اݝݨرد، المتعلم من اݝݰسوس يتدرج فيه. باكȘساب عادات نطقية اب شȎيهטكȘس-2

  .مو العقڴʏحسب النّ  الȎسيط إڲʄ المعقد

3- 
ّ
 טكȘساب ʇشمل مستوʈات الل

ّ
غوʈة غة، وʈخضع لتصور المتعلم، ومدى إدراكه للمفاɸيم الل

  .مي؈ق بئڈاوالتّ 
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4- 
ّ
مع المتعلم،   س تواصلا يتعامل معɺا المدرّ . واصلفك؈ف والتّ غة مصطݏݳ لساɲي، وۂʏ أداة للتّ الل

  .ودراسة وتفك؈فا ࢭʏ المسائل العلمية

علي׿ܣ علي׿ܣ ࢭʏ לنجاز والممارسة الفعلية للغة، ومفɺومɺا التّ يظɺر أثرɸا التّ . الكفاية طاقة ɠامنة-5

ɺدليل استعمال الكتاب بأنواع ʏعليمية محددة . اݝݵتلفة اواܷݳ ࢭȖ ل وضعيةɠ بكفاية أو كما أن

  .كفاءة

فɺو . الصوت اللغوي ينطلق من الباث ع؄ف جɺازه النطقي إڲʄ اݍݨɺاز السمڥʏ للمتلقي ع؄ف قناة-6

  .محسوس به تُم؈ق כصوات عن Ȋعضɺا البعض لتحديد دلالْڈا

Ȗعلم الطفل للغة يبدأ بالأصوات الصائتة، ثم כصوات الصامتة الشفوʈة وכسنانية واللثوʈة، -7

  .ع؄ف المقاطع والɢلمات وال؅فاكيبدرج التّ و 

صوص حيث أثر العلامة اللسانية يظɺر جليا ࢭʏ إدراك دلالة כلفاظ ح؈ن يȘناول المتعلم النّ -8

  .ت فيهدياق الۘܣ ور يقف عڴʄ الɢلمات الصعبة للوصول إڲʄ دلالْڈا داخل السّ 

 صية، لأن النّ تدرس اݍݨمل ࢭʏ أسيقْڈا النّ -9
ّ
  .م؅فابطة ومتماسكةغوي مɴسوج من جمل ص الل

ʇستطيع المتعلم أن يم؈ق ب؈ن اݍݨمل טسمية واݍݨمل الفعلية، واݍݨمل المبɴية للمعلوم والمبɴية - 10

  .كما يتمكن من تحوʈلɺا من حالة إڲʄ أخرى . اݍݸ...للمجɺول، والمثȎتة والمنفية

ࢭʏ التعلم،          تهالمدرس ࢭʏ العملية التعليمية موجه للمتعلم، و؅ʈفك له اݝݨال لإثبات فاعلي- 11

 ʄݵاصية לبداعية لديهاݍوالتأكيد عڴ.  

Ȗعلم  أثناءالتواصل خاصية لسانية تقوم عڴʄ مرسل ومستقبل ورسالة، وʈتجڴʄ التواصل - 12

 
ّ
  .غة ࢭʏ المɺارات כرȌعالل

س موجه ڊʏ، حيث أن المدرّ المدرس والمتعلم قطبان Ȗعليميان يقومان عڴʄ التفاعل البيداغو - 13

  . ي؅فك للمتعلم اݝݨال لإثبات ذاته ،له ومرشد

  :يمكن أن ɲستɴتج טق؅فاحات ךتية: טق؅فاحات-  

1- 
ّ
سانية مفتوحة عڴʄ مدارس عدّة، إلا أن حصرɸا وتوظيفɺا Ȗعليميا يتطلب وقتا المصطݏݰات الل

  .طوʈلا

2- 
ّ
أو بɴيوʈة،        أخرى منݤݨية، أو وظيفة، ، و سانيات مفتوحة عڴʄ تصورات لسانيةتبقى الل

  .نصية، أو تداولية، يمكن أن ȖسȘثمر Ȗعليميا

مدرس اللغة العرȋية لʋس مرتبطا بنظرʈة معينة، له اݍݰرʈة ࢭʏ توظيف ɠل ما يراه مناسبا للعمل -3

ʏالبيداغوڊ.  
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