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 Email :  meriemlakhdari88@gmail.com، مريم لخضاري  المؤلف المرسل:

 

هدفت هذه الدّراسة إلى الكشف عن العلاقة بين استراتيجيّات ما وراء 

ر بمستوى التفوّق  هذه المعرفة والتفوّق الدّراس ي وفحص ما إذا كانت
ّ
العلاقة تتأث

ني  121وقد تكوّنت عيّنة الدّراسة من  الدّراس ي
ّ
ور الثا

ّ
تلميذا متفوّقا من تلاميذ الط

المتوسّط، وتمّ تطبيق مقياس بن بريكة لاستراتيجيّات ما وراء المعرفة   التّعليم من

وحساب معامل الارتباط  SPSS22و  EXCEL 2007وبعد تحليل البيانات باستعمال 

 بيرسون أسفرت الدّراسة على النّتائج التّالية :

 راس ي.لا توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّ  -

لا توجد علاقة بين استراتيجيات ما وراء المعرفة والتفوق الدراس ي تبعا لمستوى  -

 التّفوّق.

استراتيجيّات ما  ؛مستويات التّفوّق الدّراس ي؛ الكلمات المفتاحية: التّفوّق الدّراس ي

  .وراء المعرفة
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 مقدمة:

ب من جميع الدّول 
ّ
يشهد العالم بأسره تطوّرا علميّا وتكنولوجيّا مذهلا، يتطل

واكبة التّقدّم المستمر، هذا يستلزم الاستثمار في المزيد من الجهد والعمل لأجل م

روات، المادّية و
ّ
اقات والث

ّ
 البشرية. الط

روات البشريّة المهمّة لأيّ مجتمع كان وهم على 
ّ
يعتبر الأفراد المتفوّقون أحد الث

ون ثروات وطنيّة لا يُستهان بها، كونهم  اختلاف أنواعهم وتعدّد ميادين تفوّقهم يُعَدُّ

لون 
ّ
 الأمم المتقدّمة.يمث

ّ
 دعائم القوّة لكلّ أمّة تطمح لأن تكون في مصاف

 
ّ
تي أقيمت حول مفهوم التّفوّق إلا

ّ
وعلى الرّغم من الدّراسات الكثيرة والمتنوّعة ال

تب حول الموضوع
ُ
ه عند مراجعة ما ك  -فتحي عبد الرحمان جروانكما يقول  –أنّ

the present study aimed to discover the relationship 

between metacognition strategies and the academic excellence, and 

to examine whether the relationship is affected by the level of 

academic excellence, The research sample contains 128 excelling 

pupils from the second stage in  medle school, following results 

have been founded: 

-There is no relationship between metacognition strategies and 

academic excellence. 

- There is no relationship between metacognition strategies and 

academic excellence depending on the level of excellence. 

key words: Academic excellence; Levels of academic excellence; 

Metacognition strategies. 
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)عليوات، ين الباحثين والمدرّسين.نكتشف بوضوح عدم وجود تعريف عام متّفق عليه ب

 (76د. ت، 

فاق هذه في مفهوم التّفوّق ترجع أساسا إلى اختلاف الباحثين 
ّ
إنّ حالة عدم الات

ذي يعتمدونه في تعريف التّفوّق، وبعض الدّراسات استخدمت التّفوّق 
ّ
حول المحكّ ال

في  (passo)به  العقلي بحيث يتساوى مع التّفوّق الدّراس يّ وهذا يتوافق مع ما جاء

يوسف تعريفه للتّفوّق العقليّ بقوله:" إنّه القدرة على الامتياز في التّحصيل"، ويرى "

أنّ التّفوّق الدّراس يّ هو الامتياز في التّحصيل بحيث تؤهّل  محمد القاض ي وآخرون"

الفرد مجموع درجاته لأن يكون أفضل من زملائه، حيث تتحقّق الاستمراريّة في 

 (.24، 4002بن الزين، )التّحصيل 

را بعدّة عوامل أخرى، وبالاعتماد على 
ّ
يعدّ التّفوّق الدّراس يّ عاملا تابعا ومتأث

مجمل نتائج البحوث التي أجريت في هذا المجال في العقود الأخيرة لمعرفة العلاقة بين 

لبة في مختلف المراحل التّعليميّة وبعض الم
ّ
تييّرات التّحصيل والتّفوّق الدّراس يّ لدى الط

أسفرت نتائجها على أنّ التّفوّق الدّراس يّ نتاج تفاعل اشترك فيه عدد غير قليل  1الأخرى 

قة بالبيئة التي يعيش فيها 
ّ
من العوامل، الدّاخلية منها الخاصّة بالفرد والخارجيّة المتعل

رات تمحورت 
ّ
وما تحتويه من مواقف وما تتضمّنه من أوضاع، هذه العوامل والمؤث

ت لتؤول في النّهاية إلى تكوين هذا المرء المتمايز والفريد تبعا لحدة هذا التّأثير أو وتشابك

 ذاك.

م 
ّ
م تعتبر حجر الأساس في تحصيل المتعل

ّ
قة بالفرد أو المتعل

ّ
إنّ العوامل المتعل

را وقد ذكر 
ّ
أنّ  (4022لكحل )وتفوّقه خاصّة في ظلّ ما أفرزته نتائج البحوث مؤخ

ربة بالمحتوى القائمة على الكمّ المعرفيّ إلى المقاربة بالأهداف القائمة الانتقال من المقا

على أجرأة الأهداف التّعليميّة ثمّ إلى المقاربة بالكفاءات القائمة على إدماج المكتسبات 

ربوي فلم تعد المسألة مطروحة على 
ّ
يبيّن الحركيّة الكبيرة التي تميّز الأبحاث في الحقل الت

ربويّة التّناقضات الم
ّ
ربية الجديدة في محوريّة العمليّة الت

ّ
ربية التّقليديّة والت

ّ
وجودة بين الت

                                                             

كاء والدّافعي 1
ّ
ذان ينضويان ضمن العوامل الدّاخليّةلعلّ في مقدّمتها الذ

ّ
 ة الل
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م نفسه 
ّ
ما أصبحت مرتبطة بالمتعل

ّ
م السّلطة أو الحريّة وإن

ّ
وأيّهما أكثر خدمة للمتعل

 بحيث لا تخرج عن محيطه المعرفيّ والنّفس يّ والاجتماعيّ.

جاه البنائيّ والمعرفيّ القائم على ثمّ إنّ الجديد في هذه المقاربة هو استناده
ّ
ا للات

ر عليه من قدرات معرفيّة ذاتية، وكذلك على تأثير 
ّ
م وما يتوف

ّ
الانطلاق من ذاتيّة المتعل

م.
ّ
 العوامل الاجتماعيّة للتّعل

ميّة فلم تعد نتاج عوامل خارجيّة -لقد تييّرت النّظرة إلى العمليّة التّعليميّة
ّ
التّعل

م والمنهاج 
ّ
رة بشكل كبير كالمعل

ّ
والبيئة التّعليميّة فقط، وإنّما هناك عوامل داخليّة مؤث

م على التّفكير، ومن هنا ظهر الاهتمام بنظريّات 
ّ
م، مثل قدرة المتعل

ّ
جدّا في عمليّة التّعل

ر 
ّ
م كيف يفك

ّ
تي تهتمّ بتعليم المتعل

ّ
م ال

ّ
 (.04، 4002)موس ى ، التّعل

تي يعمل بها العقل الا
ّ
ريقة ال

ّ
نسانيّ أدّت إلى ظهور مستويات معرفيّة إنّ الط

رين دراسيّا وقد وجدت الباحثة 
ّ
بحكم  -(4002غالي )أبرزها ظهور المتفوّقين والمتأخ

لبة عموما يرتبطون بظروف متشابهة في  -العمل والملاحظة في المجال التربويّ 
ّ
أنّ الط

شابه أحيانا ومختلف أوقات كثيرة، منها ظروف التّحصيل، لكنّهم يُظهرون )ردّ فعل( مت

التّعليمة ويفرّقهم مستوى التّحصيل، أي أنّ –أحيانا أخرى، تجمعهم العمليّة التّعليميّة

الب المعلومات التي يستقبلها من البيئة المحيطة به وكيفية 
ّ
ريقة التي يعالج بها الط

ّ
الط

ا
ّ
م الذ

ّ
ذي اختياره للاستجابة جعلته ينفرد عن غيره، وهذا ما يدخل ضمن التّعل

ّ
تي ال

مون أهدافهم Pintrich (4000 )يعرّفه 
ّ
أنّه: "عمليّة هادفة ونشطة، حيث يضع المتعل

م في خصائصهم المعرفيّة والدافعيّة 
ّ
التّعليميّة ثم يحاولون المراقبة والتّنظيم والتّحك

 والسّلوكيّة وتوجّههم وتقيّدهم بأهداف وخصائص السّياق في البيئة التّعليميّة".

لبة  Zimmerman (2297)  ويقدّم
ّ
م ذاتيّا يمارسها الط

ّ
م المنظ

ّ
ثلاث مكوّنات للتّعل

م الخاصّة بهم، فيكونون أكثر وعيا للعلاقات 
ّ
شطون( في أثناء عمليّات التّعل

ّ
الفاعلون )الن

( بين أنماط أفكارهم وأفعالهم والمخرجات البيئيّة functional Relations)الوظيفيّة 

م ذاتيّا بعمليّات التّخطيط الاجتماعيّة، الأوّل ما 
ّ
م المنظ

ّ
وراء معرفيّ، وفيه يقوم المتعل

اتي خلال المراحل المختلفة لعمليّة اكتساب 
ّ
اتية والتّقييم الذ

ّ
والتّنظيم والدّراسة الذ

 ومدفوعا داخليّا 
ّ

م ذاته باعتباره كفءا ومستقلا
ّ
اني دافعي، وفيه يدرك المتعل

ّ
المعرفة والث
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الث سلوكي، يختا
ّ
م ذاتيّا ويبني ويُبدع أو يصمّم بيئة اجتماعيّة أو والث

ّ
م المنظ

ّ
ر المتعل

 (.222، 4020)الجراح، مادّية لاكتساب المعرفة بأقص ى درجة ممكنة 

اتي: استراتيجيّات ما 
ّ
م الذ

ّ
وقد تناولنا في الدّراسة الحاليّة مكوّنا من مكوّنات التّعل

ا بالإشارة إلى أهمية توظيف الانسان وراء المعرفة، فعلماء النفس المعرفيّ لم يكتفو 

لاستراتيجيّاته المعرفيّة بُيية الفهم والمعرفة، بل نادوا أيضا بضرورة يقظته ووعيه لما 

م بها وتوجيهها الوجهة الصّحيحة، هذه العمليّات من 
ّ
فه من استراتيجيّات والتّحك

ّ
يوظ

 عرفة.الضّبط والوعي والتّوجيه عرفت باسم استراتيجيّات ما وراء الم

را، فقد وجد 
ّ
ربويّ مؤخ

ّ
لقد توسّع الاهتمام بنظريّة ما وراء المعرفة في المجال الت

مين، 
ّ
مين والمعل

ّ
عدد من الباحثين أنّ استراتيجيّات ما وراء المعرفة لها فائدة كبيرة للمتعل

م في تفكيره، وتوجيه 
ّ
ر فحسب ولكنّه قادر على التّحك

ّ
إذ أنّ الانسان ليس كائنا يفك

كه في اتّجاه الأهداف النّوعيّة، قادر على تنظيم ذاته وتقويمها وأنّ الانسان يستعمل سلو 

ر 
ّ
 (.242، 4022)عبد الله، فهمه لذاته أداة للتّفك

ذي Flavell.I.H (2262 ) يرجع الفضل في انتشار مفهوم ما وراء المعرفة إلى
ّ
وال

اكرة وع
ّ
كاء والذ

ّ
مليّات الاسترجاع والمراقبة قام بالعديد من الأبحاث التي ناقشت الذ

وكيفيّة تخزين المعلومة وأشار إلى أنّ: "استراتيجيّات ما وراء المعرفة هي عبارة عن وحدة 

ذي يعرفه عن موضوع معيّن وما 
ّ
خص ليحدّد ما ال

ّ
من الأفكار، يمكن أن تكون عند الش

به الفرد من  لديه من مهارات معرفيّة وخبرة معرفيّة تساعده في السّيطرة على ما يقوم

 .(94، 4006)بن بريكة، عمليّات معرفيّة وعندما تواجهه أفكار ومعارف جديدة" 

د بأنّها Klow(2294 ) وأسهم بعد ذلك
ّ
بأبحاثه عن نظريّة ما وراء المعرفة وأك

خص بما يقوم به من عمليّات تنفيذيّة وتنظيميّة وتقييم ذاتيّ لتلك 
ّ

ز على وعي الش
ّ
ترك

د أ
ّ
خص لما يقوم به من عمليّات يكون من خلال العمليّات، وأك

ّ
ن تطوّر إدراك الش

خصيّة، فالتّفكير من خلال الوعي بالعمليّات المعرفيّة هو تفكير بنّاء 
ّ

تجاربه الش

د
ّ
في نظرّية ما  klowعلى نفس مبادئ  Winograd et Paris (2220) استراتيجي، وقد أك

التّفكير التي تساهم في زيادة وعي  وراء المعرفة وأشار إلى أنّها مجموعة من خصائص
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تي يقومون 
ّ
مونه، كما تساعدهم على ضبط العمليّات المعرفيّة ال

ّ
لاب وفهمهم لما يتعل

ّ
الط

 (222، 4024)بوجملين، بها وتقييمهم لهذه العمليّات. 

أنّ سبب الاهتمام باستراتيجيّات ما وراء ( 222، 4024الأحمدي ) وقد ذكرت

هتمام علماء النفس المعرفيّ بالإجابة على السّؤال التّالي: لماذا المعرفة هو نفسه سبب ا

ر بعض النّاس على نحو أفضل من الآخرين؟ وقد أرجعوا ذلك 
ّ
م ويتذك

ّ
كإجابة –يتعل

م الإجرائي أو ما يسمّى باستراتيجيّات ما وراء المعرفة أو  -لهذا السّؤال
ّ
إلى عمليّات التّحك

فراد يختلفون في استراتيجيّات ما وراء المعرفة، وهذه المعرفة عن المعرفة، أي أنّ الأ 

الأخيرة تلعب دورا بارزا في التّحصيل والتّفوّق الدّراس ي ورفع كفاءة العمليّة التّعليميّة 

م
ّ
 .ومواجهة صعوبات التّعل

م بنجاح 
ّ
إنّ استراتيجيّات ما وراء المعرفة تساعد التّلاميذ على تحقيق التّعل

مليّات المعرفيّة المناسبة لتحقيق اليرض منها، فهي تتضمّن وتعمل على تنفيذ الع

م مهمّة ما، ومراقبة عمليّات الفهم 
ّ
شط لهذه العمليّات والتّخطيط لتعل

ّ
الضّبط الن

 وتقييم مدى التّقدّم نحو الهدف.

لبة إحساسا بالسّيطرة الواعية على 
ّ
إنّ تعليم عمليّات التّفكير ومهاراته يعطي الط

قة بالنّفس، يرافقه إنجاز في التّحصيل الدّراس يّ وفي تفكيرهم وينمّ 
ّ
ي لديهم شعور الث

 الحياة العمليّة وهذا يعني تحقيق الأهداف التّعليميّة.

لبة 
ّ
تعدّ اسراتيجيّات ما وراء المعرفة مطلبا ضروريّا وأساسيّا لأنّها تساعد الط

ل
ّ
مين على تحقيق النّجاح والتّعامل مع المواقف الجديدة وتجعل الط

ّ
رين ومتعل

ّ
بة مفك

م
ّ
ق زيادة في تحصيلهم الدّراس ي ويزيد الاحتفاظ بالتّعل

ّ
)العبيدي  مدى الحياة، ممّا يحق

 (.702، 4022والخفاجي والعبيدي، 

تطبيقات تربويّة متعدّدة في مختلف المجالات الأكاديميّة وتوصّل  brown أجرى 

كلّ من المعرفة واستراتيجيّات ما  من خلال هذه التّطبيقات إلى الأهمّيّة البالية لدور 

م الفعّال )
ّ
 (.292، 4022هادي، وراء المعرفة في التّعل
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م عندما تتحسّن لديه العمليّات المعرفيّة سوف ينعكس ذلك 
ّ
يُفترض أنّ المتعل

بات ضروريّة لاكتساب 
ّ
على التّحسّن في المهارة الأكاديميّة، على افتراض أنّ هذه متطل

 (.4022)الجرّاح وعبيدات، ةالمهارة الأكاديميّ 

م عن طريق التّفكير يحسّنه فالفرق الأساس ي بين الخبير في حلّ 
ّ
إنّ التّعل

المشكلات والأقلّ قدرة، أنّ الخبراء يفهمون تفكيرهم ويشرحونه بينما لا يستطيع 

 ، بدون صفحة(.4022)الفلمباني،  الآخرون فعل ذلك

تي ي
ّ
لبة أثناء دراستهم ترجع أشارت بعض الدّراسات أنّ المشاكل ال

ّ
عاني منها الط

لت نسبة عالية، ووجدوا أنّ 
ّ
إلى ضعف وعيهم بأساليب معالجة المعلومات، حتّى شك

م وعدم سيطرتهم ومراقبتهم لإجراءاتها التّعليميّة 
ّ
لبة في التّعل

ّ
مشكلة ضعف أساليب الط

لت نسبة عالية من أسباب التّدني في التّحصيل الدّراس يّ 
ّ
شود، )مر  قد شك

 (.20، 4002ابراهيم،

ذين تصل أعمارهم إلى 
ّ
سنة ويستطيعون حلّ مشكلات  11وأنّ نسبة التّلاميذ ال

 (.22، 4002)بهجات، بالمئة  31 علميّة رياضيّة من خطوتين فقط لا تتجاوز 

إنّ الأشخاص غير القادرين على تحديد الاستراتيجيّات المناسبة وغير القادرين 

مون مبتدئون وسلبيّون، على مراقبة ذواتهم أث
ّ
مهم، هم متعل

ّ
ناء حلّ المشكلات، وأثناء تعل

مون المهرة ما وراء معرفيّا لا يبنون فقط معرفة، هم أيضا يراقبون ويقيّمون 
ّ
أمّا المتعل

مونه، لأنّهم على وعي بعمليّاتهم العقليّة 
ّ
المعرفة المكتسبة، كما يُظهرون فهما لما يتعل

 )ينعكس على( تحصيلهم الدّراس ي.الخاصّة وهذا ينتقل إلى 

م 
ّ
تي تنشط خلال التّعل

ّ
والعمليّات ما وراء معرفيّة هي عمليّات ضبط المهارات ال

م بها، وإذا لم يستطع الفرد القيام بالاستراتيجيّات والمهارات ما وراء معرفيّة 
ّ
والتّحك

م وكلّ مهمّة تعليميّة وكأنّها مهمّة جديدة، ممّا يجع
ّ
م صعبا، وعلى فسيبدو كلّ تعل

ّ
ل التّعل

م أفضل وأسهل، حيث 
ّ
العكس من ذلك فإنّ العمليّات ما وراء المعرفيّة تجعل التّعل

لبة على أن يصبحوا أكثر وعيا عندما يقومون بمهمّة ما ويفهمون طبيعة هذه 
ّ
تساعد الط

 (.22، 4022)عبد بقيعي، المهمّة 
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ات التّفكير ما وراء المعرفيّ لقد أجريت دراسات كثيرة لمقارنة مستويات استراتيجيّ 

ذين يعانون من قصور عقليّ، وأظهرت هذه 
ّ
لدى العاديين والموهوبين والأفراد ال

ذين يعانون من قصور عقليّ يتصرّفون بصورة متكرّرة 
ّ
الدّراسات أنّ الأطفال والأفراد ال

باعه من استراتيجيّات وأساليب لحلّ 
ّ
المشكلة، كما  وكأنّهم غير واعين لما ينبغي عمله أو ات

بات حلّ المشكلة لديهم ليست فعّالة كما 
ّ
اتيّة في مواجهة متطل

ّ
أنّ إدارتهم لسلوكيّاتهم الذ

مري، هو الحال لدى العاديّين والموهوبين 
ّ

 (.222، 4020)الش

هناك إجماع بين الباحثين على أنّ استراتيجيّات ما وراء المعرفة تعمل على 

تي يمكن استخدامها في مجالات عدّة مثل حلّ المشكلات تسهيل العمليّة التّعليميّة، 
ّ
وال

)مرشود والتّعبير عن العمليّات الإدراكيّة وفي الرّياضيّات وغيرها من المجالات 

تي تهدف إلى تنمية  (،20: 4002وإبراهيم،
ّ
وهي من أبرز الاستراتيجيّات الحديثة ال

م وتنظيم ذاته، والاهتمام بشخصيّت
ّ
ه، حيث تستخدم المهارات استقلاليّة المتعل

اتي، وتتميّز 
ّ
م الأكاديمي والاجتماعيّ والذ

ّ
والاستراتيجيّات المصمّمة لتحسين نواتج التّعل

تي يستطيع بها 
ّ
ريقة ال

ّ
مفاهيم استراتيجيّات ما وراء المعرفة بتركيزها على الكيفيّة أو الط

م ذاتيّا، ويعدّل ويدعّم ممارساته التّعليميّ 
ّ
الب أن يتعل

ّ
ة داخل بيئات تعليميّة محدّدة الط

 (.246، 4024)الأحمدي،ممّا يساعده على تنميته أكاديميّا واجتماعيّا وذاتيّا 

على الرّغم من عدم الاختلاف على دور استراتيجيّات ما وراء المعرفة في التّفوّق 

 أنّ نتائج الدّراسات السّابقة تُبدي اختلافا في العلاقة الارتباطيّ 
ّ

ة، منها ما الدّراس يّ إلا

بيّنت نتائجها أنّ هناك علاقة ارتباطيّة موجبة بين المتييّرين ومنها ما أظهرت علاقة 

 ارتباطيّة سالبة.

فقد بيّنت نتائج عدّة دراسات أنّ مرتفعيّ التّحصيل أكثر امتلاكا لاستراتيجيّات ما 

 Schraw,1997, Taehee et al,1998, Jegede et al, 1999, Martini and)وراء المعرفة

Shore,2007,Turan and Demirel,2010, ،كما بيّنت  (2222ودراسة المهر وأبو عليا

ذين يمتلكون مستوى مرتفعا من التّفكير ما وراء   4006Coutinhoدراسة 
ّ
لبة ال

ّ
أنّ الط

ه  Romaniville 2222المعرفيّ يكون تحصيلهم مرتفعا، كما أشارت دراسة  في بلياريا أنّ

ما ازداد ا
ّ
لبة كانوا أكثر وعيا بقواعد التّفكير ما وراء كل

ّ
لتّحصيل الدّراس ي لدى الط
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المعرفيّ، وأقدر على استدعاء مهاراته، حيث كانت هذه المعرفة أكثر تنظيما لديهم من 

لبة الأقلّ تحصيلا.
ّ
 الط

عدم وجود فروق في  Cubukco 4002 وفي المقابل أظهرت نتائج دراسة 

فقد  Stover 4007 عرفة تبعا للتّحصيل الدّراس ي، أمّا دراسة استراتيجيّات ما وراء الم

تي 
ّ
كشفت نتائجها عن عدم وجود فروق دالة إحصائيّا بين المجموعتين التّجريبيّة ال

درست باستخدام استراتيجيّات التّفكير ما وراء المعرفيّ والمجموعة الضّابطة في تحصيل 

لبة، وفي المشاركة التّطوّعيّة في المن
ّ
امن أساس ي الط

ّ
 الث

ّ
اقشات الصّفّيّة لطلبة الصّف

  (229: 4022)الجرّاح وعبيدات،

م 
ّ
تي أثبتت أنّ هناك فروقا في استراتيجيّات التّعل

ّ
هناك العديد من الدّراسات ال

ما وراء معرفيّة وفقا لمستوى التّحصيل الدراس يّ، فنجد أن مرتفعيّ التّحصيل يمتلكون 

ة أفضل منها عند العاديّين ومنخفض ي التّحصيل الدّراس ي. و استراتيجيّات ما وراء معرفيّ 

إذا كان التّحصيل الدّراس ي مستويات فإنّ التّفوّق الدّراس ي مستويات أيضا، وما تناولته 

البة الباحثة في هذه الدّراسة هو نوع آخر من الفروق، بين فئة المتفوّقين أنفسهم.
ّ
 الط

حادي والعشرين أصبح مطلبا مهمّا لإعداد إنّ الاهتمام بالمتفوّقين في القرن ال

دة من 
ّ
ذين سنحتاج إليهم لمواجهة المشكلات غير النّمطيّة المتول

ّ
جيل من العلماء ال

وحتى (، 2: 4002)روفائيل ويوسف،التّحدّيات المتجدّدة للقرن الحادي والعشرين 

لبة فاعلين في مجتمع عالي التّقنيّة، أبرز ما يميّزه التّيي
ّ
ير المستمرّ والمتسارع يصبح الط

م المستدام واعتباره هدفا رئيسيّا للتّعليم 
ّ
كان لابدّ من تزويدهم بمهارات التّفكير والتّعل

 المدرس يّ.

تي تناولت بالدّراسة والتّحليل 
ّ
ذي يبدو واضحا في كلّ الكتابات ال

ّ
هذا التّوجّه ال

ربيّة ومؤسّساتها بدءا من 
ّ
وانتهاءا "أركسون" وياجيه" "بو"سكينر"  إلى"ديوي" وظيفة الت

وغيرهم "جروان" و"تورانس" و"جيلفورد" و"أوزبل" و"دي بونو" و"فيجوتسكي"  ب

ه ليس من المهمّ أن يتمّ تعليم الأطفال ما يجب أن يعرفوه، بل  فق الجميع على أنّ حيث اتّ

موهم كيف يحسّنون التّفكير حول الأشياء وكيف يصبحون مبدعين 
ّ
الأهمّ أن يعل

 (.02، 4022)نعمون،    زين في ذلك ومتميّ 
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 22إنّ هذه اليايات المتجدّدة المنوطة بأيّ مدرسة حديثة دعت إليها المادّة رقم 

ربية  23إضافة إلى المادّة رقم 
ّ
جانفي  21المؤرّخ في  21-23من القانون التّوجيهيّ للت

ق كواقع ملموس في حياة منتسبي المدرسة 2221
ّ
تي لم يكن لها لتتحق

ّ
الجزائريّة  وال

تي بدأت منذ سنة 
ّ
جوء إلى تطبيق جملة من الإصلاحات المتواترة وال

ّ
الجديدة من دون الل

 (.04، 4022)نعمون، ولا زالت مستمرّة إلى حدّ السّاعة  2221

إنّ المتأمّل للمجتمعات الانسانيّة قديمها وحديثها يجد أنّ هناك توأمة بين هذه 

ربويّ 
ّ
ربية قد رافقت المجتمعات في المجتمعات والعمليّات الت

ّ
ة، كما يستخلص أنّ الت

تي مرّت بها 
ّ
ربيّة متوائمة مع درجات الحضارة ال

ّ
مسيرتها التّاريخيّة، وكانت عمليّات الت

بات الحياة وإشباع حاجاتها في أثناء 
ّ
عوب الانسانيّة من أجل التّكيّف مع متطل

ّ
الش

 مسيرتها منذ وجودها وحتّى الوقت الحاضر.

ذي يشهده العالم منذ بداية القرن العشرين وعلى 
ّ
الرّغم من التّطوّر المتسارع ال

ربويّين في 
ّ
 أنّ الانطباع السّائد في أوساط الت

ّ
والتّقدّم العلميّ في شتّى مناحي الحياة، إلا

ربويّ لا يتناسب مع  -بما في ذلك الجزائر-مختلف دول العالم 
ّ
أنّ التّطوّر في المجال الت

 (.704، 4022)العبيدي وآخرون، ر في باقي مجالات المعرفة الانسانيّة ذلك التّطوّ 

 الدّراسة كالآتي: تساؤل لذا كان 

هل توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوق الدّراس ي لدى  -

اني من التّعليم المتوسّط؟
ّ
ور الث

ّ
 تلاميذ الط

لدى  والتّفوّق الدّراس ي توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفةهل  -

اني من التّعليم المتوسّط
ّ
ور الث

ّ
 تبعا لمستوى التفوّق الدّراس يّ. تلاميذ الط

 الفرضيّات:

توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوق الدّراس ي لدى تلاميذ  -

اني من التّعليم المتوسّط.
ّ
ور الث

ّ
 الط

لدى تلاميذ  والتّفوّق الدّراس ي عرفةتوجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء الم -

اني من التّعليم المتوسّط
ّ
ور الث

ّ
 تبعا لمستوى التفوّق الدّراس يّ. الط
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توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي لدى تلاميذ  -

 .المستوى الأوّل 

لدى تلاميذ توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي  -

 المستوى.

توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي لدى تلاميذ  -

الث.
ّ
 المستوى الث

 أهداف الدّراسة:

الكشف عن العلاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي لدى  -

 تلاميذ السّنة الأولى من التّعليم المتوسّط.

قة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة ومستويات التّفوّق الكشف عن العلا -

لاث لدى تلاميذ السّنة الأولى من التّعليم المتوسّط.
ّ
 الدّراس ي الث

 أهمّيّة الدّراسة:

ل  -
ّ
ذي تناولته، حيث تمث

ّ
تأخذ هذه الدّراسة قيمتها من أهمّيّة الموضوع ال

ء المعرفة أمرا بالغ دراسة التّفوّق الدّراس ي في ضوء استراتيجيّات ما ورا

الأهمّيّة، خاصّة وأنّ المجتمعات المتطوّرة تجاوزت مفهوم البحث عن الكمّ 

املة، والجودة 
ّ

بقدر الوصول إلى منتجات أو مخرجات نوعيّة أو الجودة الش

 في المجال المدرس ي من خلال البحث في التفوّق.

مين وتوجيههم نحو كلّ ما -
ّ
من شأنه دمجهم في  تساعد على تطوير فاعليّة المتعل

م واستثارة استراتيجيّات التّفكير العليا لديهم.
ّ
 أنشطة التّعل

مقدّمة لدراسات أخرى، ففي حالة إثبات العلاقة بين  إنَ هذه الدّراسة -

استراتيجيّات ما وراء المعرفة تبعا لمستوى التّفوّق الدّراس ي يجعلنا نفكر في 

راء المعرفيّة الأكثر استعمالا من بحوث أخرى مثل ما هي الاستراتيجيّات ما و 

ذي يريد 
ّ
م ال

ّ
ص من جهد ووقت المعل

ّ
قبل التّلاميذ الأكثر تفوّقا؟ هذا ما يقل
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به وتدريبهم عليها )باعتبار أن 
ّ
تنمية استراتيجيّات ما وراء المعرفة لدى طلا

ت على 
ّ
استراتيجيّات ما وراء المعرفة يمكن التّدريب عليها وتنميّتها كما دل

لعديد من الدّراسات( وبالتّالي يختصر المسافة للتّلاميذ العاديين حتى ذلك ا

لبة الأقلّ تفوّقا إلى مستوى 
ّ
يصلوا إلى مرتبة التّلاميذ المتفوّقين ويلحق الط

زملائهم الأكثر تفوّقا )إن كانت قدراتهم تسمح بذلك، يعني استيلال 

 إمكانيّات التّلاميذ إلى أقص ى درجة ممكنة(.

 لحات الدّراسة إجرائيّا:تحديد مصط

هو قدرة التّلميذ على الأداء الجيّد في  تعريف التفوّق الدّراس ي إجرائيّا: -

، بحيث تتحقّق 11المجال الدّراس ي، وذلك بتحصيله معدّل يساوي أو يفوق 

 الاستمراريّة في التّفوّق الدّراس ي.

 ومستويات التّفوّق الدّراس يّ حسب الدّراسة الحاليّة هي:

 ]1..1  -11ى الأوّل:] المستو  -

اني: ]  -
ّ
 ]11  -1..1المستوى الث

الث: ]  -
ّ
 فما فوق [ 11المستوى الث

: هي مجموعة من القدرات التي تعريف استراتيجيّات ما وراء المعرفة إجرائيّا

مين بأساليب في التّفكير لإنجاز المهمّات التّعليميّة، البسيطة منها والمعقدة، ما 
ّ
تزوّد المتعل

ب قي
ّ
تنظيم، التّحليل والتّفسير، الضّبط يتطل

ّ
امهم بالوعي والإدراك، التّخطيط وال

م، المراقبة والتّقويم.
ّ
 والتّحك

الب وإدراكه لعمليّاته المعرفيّة وذلك من  الوعي والإدراك: -
ّ
مدى وعي الط

ذي يقوم به مع الإمساك بزمام تفكيره 
ّ
خلال معرفته بأهمّيّة العمل ال

 راكه لما هو منتظر منه وما يجب أن يفعله.بالرّويّة والتّأمّل وإد

نظيم: -
ّ
خطيط والت

ّ
روف،  الت

ّ
م على تهيئة الظ

ّ
ل في قدرة المتعل

ّ
ويتمث

والتّنظيم المسبق لأداء المهام المختلفة، وفي قدرته على التّخطيط لإنجاز 

ق منه.  الأعمال والأنشطة وتحديد الهدف والتّخطيط للتحقّ
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فسير: -
ّ
حليل والت

ّ
ل ف الت

ّ
ي تحليل ومناقشة الأفكار التي يدرسها من ويتمث

أجل تبسيطها والقدرة على ربطها بالمعلومات السّابقة وبأمثلة من 

الواقع ومناقشتها مع إمكانيّة تحويل المعلومات من أفكار نظريّة إلى 

طات وأشكال...
ّ
 مخط

حكم: -
ّ
ويتمثل في قدرة المتعلم على ضبط العمليّة التّعليميّة  الضّبط والت

د من امتلاكها من خ
ّ
د من الفهم وتثبيتها في ذهنه والتّأك

ّ
لال التّأك

م في معانيها واستعمالاتها المختلفة 
ّ
بمعناها الصّحيح، والتّحك

م المختلفة.
ّ
 والاستراتيجيّات المناسبة لمواقف التّعل

قييم: -
ّ
م  المراقبة والت

ّ
م على مراقبة نفسه أثناء التّعل

ّ
ل في قدرة المتعل

ّ
ويتمث

التأمّل في استراتيجيّاته في العمل ومراقبة مدى فاعليّتها من خلال 

تي وقع فيها كي يتفادها لاحقا. 
ّ
وتقييم أدائه واستخراج أهمّ الأخطاء ال

ف أثناء الدّراسة 
ّ
ات والتّوق

ّ
م قدرة فائقة على تقويم الذ

ّ
فيتكوّن للمتعل

تي تمّ إنجازها.
ّ
ة الخطوات ال

ّ
 للتّأمّل في مدى صحة ودق

الب من خلال مقياس استراتيجيّات ما وراء وهي الدّر 
ّ
تي يتحصّل عليها الط

ّ
جة ال

 المعرفة.

 الدّراسات السّابقة:

هدفت الدّراسة إلى التّعرّف على استراتيجيّات ما (: 4006دراسة إبراهيم السّيّد )

كاء والتّحصيل الدّراس ي، تكوّنت عيّنة الدّراسة من 
ّ
طالب  .12وراء المعرفة وعلاقتها بالذ

من الصف الأول ثانوي، وقد تمّ تطبيق مقياس استراتيجيّات ما وراء المعرفة واختبار 

المصفوفات المتتابعة لرافن على أفراد العيّنة، توصّلت الباحثة إلى وجود علاقة موجبة 

لاب في مقياس استراتيجيّات ما وراء المعرفة ودرجاتهم في 
ّ
ة إحصائيّا بين درجات الط

ّ
ودال

 )صابر، بدون تاريخ: بدون صفحة( )موقع أنترنت(راس ي. التّحصيل الدّ 

هدفت الدّراسة إلى Bouffard ,Bouchard, Parent et Laviree (2222 :)دراسة 

لبة المتفوّقين وغير 
ّ
الكشف عن الفروق في استراتيجيّات التّفكير ما وراء المعرفي لدى الط

طالبا غير متفوّق في كندا،  21قا وطالبا متفوّ  22المتفوّقين، تكوّنت عيّنة الدّراسة من 
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اتيّ 
ّ
وهو أحد استراتيجيّات التّفكير ما وراء -وقد أظهرت نتائج الدّراسة أنّ التنظيم الذ

لاب غير المتفوّقين من  -المعرفي
ّ
لبة المتفوّقين مقارنة مع الط

ّ
يقف وراء الإنجاز العالي للط

اتيّ تعمل على زيادة ذوي الإنجاز المتدني. كما أظهرت النّتائج أنّ استرات
ّ
يجيّة التّنظيم الذ

 (.2279: 4022)الحموري، أبو مخ، القدرة على الفهم و الاستيعاب 

إنّ أغلب الدّراسات تناولت استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّحصيل الدّراس ي، 

فخصّت الدّراسة الحاليّة فئة المتفوّقين دراسيّا كمستوى أعلى من مستويات التّحصيل 

راس ي وعلاقته بالتّفوّق الدّراس ي، وإذا كان التّحصيل الدّراس ي مستويات فإنّ التّفوّق الدّ 

البة الباحثة في هذه الدراسة هو نوع آخر من 
ّ
الدّراس ي مستويات أيضا، وما تناولته الط

 العلاقات، بين فئة المتفوّقين أنفسهم واستراتيجيّات ما وراء المعرفة.

لسّابقة جاءت فيها العلاقة الارتباطيّة بين التّفوّق الدّراس ي كما أنّ نتائج الدّراسات ا

واستراتيجيّات ما وراء المعرفة بين السّالبة والموجبة )كما تمّ الإشارة إليها في الإشكاليّة(، 

فحاولنا في الدّراسة الحاليّة الكشف عن هذه العلاقة في ظلّ معطيات الواقع وكذلك 

 ات ما وراء المعرفة ومستويات التّفوّق الدّراس يّ.معرفة العلاقة بين استراتيجيّ 

ريقة والأدوات: 
ّ
 الط

 :الدّراسة الاستطلاعيّة

روف المحيطة 
ّ
تهدف الدّراسة الاستطلاعيّة في أيّ بحث علميّ استطلاع الظ

تي 
ّ
تي يرغب الباحث دراستها وقد كان الهدف من الدّراسة الاستطلاعيّة ال

ّ
اهرة ال

ّ
بالظ

الب
ّ
 ة الباحثة:قامت بها الط

ق من العيّنة وخصائصها وفقا لأهداف البحث وفرضيّاته. -
ّ
 التّحق

ق من مضمون الفرضيّات وفقا لأهداف البحث. -
ّ
 التّحق

 الدّراسة السيكومتريّة لأدوات البحث. -

سبة  -
ّ
معرفة مدى وضوح عبارات مقياس استراتيجيّات ما وراء المعرفة بالن

 للتّلاميذ المتفوّقين دراسيّا.

بأولاد الشبل )المقاطعة  "رابح هنّي"ء الدّراسة الاستطلاعيّة بمتوسّطة تمّ إجرا

 12الإداريّة لبئر توتة(، حيث حصلنا على عيّنة الدّراسة الاستطلاعيّة المقدّر عدد أفرادها 
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هُم من 
َ
تي قامت عليها الدّراسة ف

ّ
ر فيهم خصائص العيّنة ال

ّ
ذين تتوف

ّ
فردا من التّلاميذ ال

ور ا
ّ
اني من التّعليم المتوسّط )سنة ثانيةتلاميذ الط

ّ
سنة ثالثة(، يساوي معدّل  -لث

اني( لهؤلاء التّلاميذ 
ّ
ق الاستمراريّة  11الفصلين )الأوّل والث

ّ
من عشرين أو يفوقه وتتحق

 في التفوّق لديهم وأخذ بعض الملاحظات من بعض الأساتذة حول هؤلاء التّلاميذ.

ا وراء المعرفة لعبد الرّحمان بن بريكة لقد تمّ تطبيق مقياس استراتيجيّات م

بّق عليها المقياس( وبعد تعديل  2222
ُ
تي ط

ّ
لبة الجامعيّين )العيّنة الأصليّة ال

ّ
على الط

البة الباحثة بحيث تتناسب مع خصائص أفراد عيّنة 
ّ
بعض العبارات من طرف الط

البة الباحثة بتوزيع المقياس على التّلاميذ الم
ّ
تفوّقين )عيّنة الدّراسة الدّراسة، قامت الط

البة الباحثة حريصة على 
ّ
د من وضوح البنود، وقد كانت الط

ّ
الاستطلاعيّة( بيرض التّأك

إبلاغ التلاميذ أنّ الهدف من توزيع المقياس ليس الإجابة على البنود بقدر معرفة وضوح 

سبة لهم.
ّ
 عبارات المقياس بالن

 ي:وقد كانت نتائج الدّراسة الاستطلاعيّة كالآت

د من وضوح عبارات المقياس: حيث كانت عبارات المقياس واضحة  -
ّ
التّأك

سبة لأفراد العيّنة، وقد يرجع السّبب الرّئيس ي في ذلك إلى كون هؤلاء من 
ّ
بالن

 التّلاميذ المتفوّقين وبالتالي لم يجدوا صعوبة في فهم بنود المقياس.

 ف البحث.تّم التّحقّق من أنّ مضمون الفرضيّات يتماش ى مع أهدا -

 الخصائص السيكومتريّة لأدوات البحث:

تي ثبات المقياس: 
ّ
تمّ حساب معامل الارتباط باستخدام التّجزئة النّصفيّة ال

بات يساوي 
ّ
تقيس علاقة البنود الزوجيّة بالبنود الفرديّة بحيث وجدنا أنّ معامل الث

بات. 2.12
ّ
 وهذا ما يثبت أنّ المقياس على درجة عالية من الث

بات يساوي صدق المقياس  ابوبحس
ّ
ربيعي لمعامل الث

ّ
 2.10وجدنا أنّ الجذر الت

 وهي تمثل درجة عالية من الصّدق.

 الدّراسة الأساسيّة:

 عيّنة الدّراسة عرضيّة قصديّة:
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ينا مساعدة من مدرائها  عيّنة عرضيّة:
ّ
تي تلق

ّ
حيث توجّهنا إلى المؤسّسات ال

: هي العيّنة 4004صابر وخفاجة لعرضيّة حسب للحصول على أفراد العيّنة، والعيّنة ا

تي يسهل الحصول عليها، فإذا 
ّ
تي في متناول اليد وتعتمد على اختيار الباحث للعيّنة ال

ّ
ال

أراد الباحث التعّرف على أسباب تفضيل أفراد المجتمع لممارسة نوع نشاط محدّد، يجد 

طقة التي يقطن بها أو القرية مقرّ الأيسر اختيار العيّنة من تلاميذ المدارس المحيطة بالمن

 عمله ذلك لأنّه يستطيع أن يجمع البيانات منها.

كون عيّنة الدّراسة تقتصر على التّلاميذ المتفوّقين دراسيّا من  عيّنة قصديّة:

تي يتمّ 
ّ
اني للتّعليم المتوسّط، والعيّنات المقصودة أو الهدفيّة هي العيّنات ال

ّ
ور الث

ّ
الط

بشكل مقصود من قبل الباحث نظرا لتوافر بعض الخصائص في أولئك انتقاء أفرادها 

سبة للدّراسة لدى 
ّ
الأفراد دون غيرهم ولكن تلك الخصائص هي من الأمور الهامّة بالن

البة الباحثة الإجراءات التّالية في الحصول على عيّنة 
ّ
فئة محدّدة، وقد اتّبعت الط

 البحث:

 وّق الدّراس ي.فما فوق كدرجة للتّف 11تحديد معدّل  -

( واستلام معدّلات التّلاميذ، 21زيارة المتوسّطات المذكورة في الجدول رقم ) -

اني من التّعليم المتوسّط )سنة ثانية+ 
ّ
ور الث

ّ
اني للط

ّ
الفصل الأوّل والفصل الث

 سنة ثالثة(.

 أخذ ملاحظات بعض الأساتذة عن التّلاميذ المتفوّقين دراسيّا. -

لّ تلميذ وذلك بجمع معدّل الفصل الأوّل والفصل استخراج المعدّل العام لك -

نتيجة على اثنين لنتحصّل على معدّل كلّ طالب )يساوي أو 
ّ
ني ثمّ قسمة ال

ّ
الثا

سّم أفراد العيّنة إلى ثلاث فئات:11يفوق 
ُ
 ( وقد ق

 فما فوق[ 11الفئة الثالثة: ] ، ]11 -1..1الفئة الثانية: ] ، ]1..1 -11الفئة الأولى: ]

ه تمّ إلياء تلاميذ كانت معدّلاتهم  ولتحقيق صفة الاستمراريّة في التّحصيل فإنّ

اني أو العكس فتمّ 
ّ
جيّدة في الفصل الأوّل لكن كان هناك تراجع ملحوظ في الفصل الث

 إلياء هذه الفئة.

ربويّة02جدول رقم )
ّ
 ( يبيّن توزيع أفراد العيّنة حسب المؤسّسات الت
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 عدد أفراد العيّنة المؤسّسة

 

 العاقل )بئر توتة(

 فما فوق[ 11] ]11 -1..1] ]1..1 -11]

33 2. 11 

11 

 

 آيت ورجة )باب الوادي(

 فما فوق[ 11] ]11 -1..1] ]1..1 -11]

20 21 21 

11 

 

 نفيسة )باب الوادي(

 فما فوق[ 11] ]11 -1..1] ]1..1 -11]

20 23 22 

11 

 

 الصومام )باب الوادي(

 فما فوق[ 11] ]11 -1..1] ]1..1 -11]

2. 21 21 

12 

 

 منهج الدّراسة:

د من صدق الفروض التي 
ّ
تماشيا مع موضوع الدّراسة وتحقيقا لأهدافها والتأك

ذي: "يعتمد على دراسة 
ّ
قامت عليها، اعتمدنا في هذه الدّراسة على المنهج الوصفي ال

اهرة كما توجد في الواقع ويهتمّ بوصفها وصفا دقيقا، وي
ّ
عبّر عنها تعبيرا كيفيّا أو الظ

اهرة ويوضّح خصائصها أمّا التّعبير الكمّي 
ّ
تعبيرا كمّيّا فالتّعبير الكيفيّ يصف لنا الظ
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اهرة وحجمها"
ّ
، 2222)بوحوش، الذنيبات، فيعطيها وصفا رقميّا يوضّح مقدار هذه الظ

220.) 

تي تهدف إلى 
ّ
الكشف عن هذا المنهج يناسب طبيعة موضوع الدّراسة الحاليّة ال

العلاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي وكذلك الكشف عن العلاقة 

تبعا لمستوى التّفوّق الدّراس ي لدى والتّفوّق الدّراس ي بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة 

ور الثاني من التّعليم المتوسّط.
ّ
 التّلاميذ المتفوّقين دراسيّا للط

 أدوات جمع البيانات: -2

 التفوّق الدّراس يّ: -

قاط: -
ّ
استخراج المعدّل العامّ لكلّ تلميذ وذلك بجمع معدّل  كشوف الن

 للاستمراريّة في التّحصيل( ثمّ 
ً
ني )مُراعاة

ّ
الفصل الأوّل والفصل الثا

قسمة النّتيجة على اثنين للحصول على معدّل كلّ طالب، بحيث 

 .11يساوي أو يفوق 

 تيجيّات ما وراء المعرفة لعبد الرّحمان بن بريكة:مقياس استرا -

د أبعاد المقياس وعدد عبارات كل بعد4جدول رقم )  (: يحدّ

 الأبعاد
عدد العبارات 

 الموجبة )+(

عدد العبارات 

 (-السالبة )
 المجموع

 12 23 21 الوعي و الإدراك 1

خطيط و التنظيم 2
ّ
 22 21 .2 الت

حليل و التفسير 1
ّ
 20 22 22 الت

بط و التحكم 3
ّ
 11 22 20 الض
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 22 22 22 المراقبة و التقييم 1

 .3 20 12 المجموع

 

تائج ومناقشتها:
ّ
 الن

على وجود علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة  الأولى ةت الفرضيّ نصّ 

 راس ي.ق الدّ فوّ والتّ 

ء المعرفة ح نتائج معامل الارتباط بين استراتيجي ات ما ورا(: يوض  30الجدول رقم )

 .راسيق الد  فو  والت  

 
 معامل

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

 عدد أفراد

العيّنة 

كرار(
ّ
 )الت

لالة  الدّ

 الإحصائيّة

راس ي/ 
فوّق الدّ

ّ
الت

 استراتيجيّات ما وراء المعرفة
 غير دال 121 2.21 2.123

ة  r أن قيمة معامل الارتباط( 02رقم ) يتّضح من الجدول 
ّ
جاءت غير دال

أي لا توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي وهو ما  إحصائيّا،

تي أظهرت نتائجها عدم وجود فروق في  Cubukco (4002) يتّفق مع نتائج دراسة 
ّ
ال

استراتيجيّات ما وراء المعرفة تبعا للتّحصيل الدّراس ي، وتختلف مع نتائج عديد 

 (.4007اتين )السبالدّراسات، نذكر منها دراسة 

روف 
ّ
مين يتعرّضون لنفس الظ

ّ
ويمكن تفسير نتيجة هذا الفرض أنّ المتعل

تي تكاد تفتقر إلى استراتيجيّات ما وراء المعرفة، كما أنّهم يتعرّضون لنفس 
ّ
التّعليميّة ال

 على التّفكير في التّفكير أو الوعي بعمليّات التّفكير التي 
ّ

قافة في المجتمع التي لا تحث
ّ
الث

حصل أثناء التّفكير أو مراقبة التّفكير أو وعي الأفراد بآليّة معرفتهم لتفكيرهم وكيف ت

أنّ: "البيئة ( 02: 4002يذكر المهيري )تعمل هذه الآليّة وكيف يتطوّر ذلك الوعي، هذا و
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جاه 
ّ
المحيطة بنا هي السّبب في جعل أسلوب التّفكير لدينا نمطي وتقليدي، يسير في ات

 واحد" .

لنّتائج المرجوّة )مساهمة استراتيجيّات ما وراء المعرفة في التّفوّق الدّراس ي( لا إنّ ا

ل والاعتياد من قبل 
ّ
تظهر مباشرة أو بصفة آلية، بل تحتاج لفترة طويلة من التّمث

ريقة التّقليديّة لا يزال حاضر الوجود.
ّ
مين لأنّ تأثير الط

ّ
 التّلاميذ والمعل

م غير القائم على فه
ّ
م الأنشطة المدرسيّة يجعل تلك الأنشطة ليست ذات فالتّعل

مونه، 
ّ
قة فيما يتعل

ّ
ب، ممّا يُشعر التّلاميذ المتفوّقين دراسيّا بعدم الث

ّ
لا

ّ
معنى لدى الط

ات لديهم وهذا بدوره  يؤدّي إلى عدم تحسين 
ّ
ثقة لا ترفع من مفهوم الذ

ّ
وهذه ال

 استراتيجيّات ما وراء المعرفة.

د العديد من الب
ّ
احثين على ضرورة التّدريب على استراتيجيّات ما وراء المعرفة يؤك

م وممارسة التّفكير ما وراء المعرفيّ، مبنيّة على 
ّ
لبة بالتّعل

ّ
ضمن بيئة تعليميّة تسمح للط

لبة بحاجة إلى التّعزيز من الخارج لممارسة هذا النّوع من التّفكير، من 
ّ
أساس أنّ الط

 ناية.خلال نشاطات تعليميّة مصمّمة بع

ولا شكّ أنّ المدرسة بمكوّناتها، من حيث مناهجها المتّبعة وموادها التّعليميّة 

م الامتحانات المعتمدة فيها والمظاهر المادّيّة والوسائل التّعليميّة تعمل على توفير ما 
ُ
ونُظ

يمكن تسميّته البنية التّحتيّة لتعليم التّفكير، فالمدرسة أصبحت عالما تجاوز الإطار 

ذي يتجلىّ من خلال هيئتها الدّ 
ّ
م، وال

ّ
قيق للتّحصيل الدّراس يّ فهي كيان جدّ منظ

م 
ّ
تي يمكن أن تدعّم أو تعيق انخراط المعل

ّ
وأعضائها ونظم التّقويم المعتمدة فيها وال

م في ممارسة أعلى مستويات التّفكير.
ّ
 والمتعل

مين لاستراتيجيّات ما و 
ّ
راء المعرفة من ويمكن للمدرسة أن تعيق استخدام المتعل

 خلال عدّة نقاط نذكر منها:

ب مهارات تفكير متدنيّة. -
ّ
ذي يتطل

ّ
م من النّوع ال

ّ
 أنَ معظم أسئلة المعل

اعتماد المدرسة على ثقافة الحفظ والاسترجاع القائمة على إغفال وتجاهل  -

ثقافة التّفكير، تسود الأنظمة التّعليميّة من الابتدائي إلى الجامعة، وهذا ما 
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ص
ّ
القدرة على حلّ المشكلات لدى التّلاميذ وبقاء مستويات  يقل

 استراتيجيّات ما وراء المعرفة عند حدها الأدنى.

م في أساليبه، حيث غالبا ما يقتصر أسلوبه على المحاضرة  -
ّ
عدم تنويع المعل

م لاستراتيجيّات تنمية 
ّ
الذي يدعّم التّلقين والحفظ، ثم إنَ افتقار المعل

اتي للتّ 
ّ
م يخلق العديد من المشكلات التي تنعكس على أدائه، الضّبط الذ

ّ
عل

م.
ّ
اتي للتّعل

ّ
 حيث يجد العديد من الصّعوبات للدّخول في أنشطة الضّبط الذ

ذين يميلون  Sceradmalia and Bereiter (2222) يرى 
ّ
أنّ معظم الباحثين ال

دوا على أنّ 
ّ
خلق بيئة اجتماعيّة نحو خلق بيئة اجتماعيّة مناسبة لما وراء المعرفة، قد أك

قافة الصّفّيّة 
ّ
مين العمل معا لتييير الث

ّ
ب من الباحثين والمعل

ّ
لما وراء المعرفة يتطل

أ نشاطات وأفكار ما وراء معرفيّة.
َ

 السّائدة والتّفاعلات الاجتماعيّة لكي تُنش

ربويّ للأستاذ
ّ
ربويّة تبقى مرتبطة بالإعداد العلميّ والت

ّ
رائق الت

ّ
ذي  إنّ فاعليّة الط

ّ
ال

يدرك كيفيّة تنظيم نشاطات التّلاميذ والسّيطرة الكاملة على طرائقه التّعليميّة، ومن 

روف المناسبة من أجل أن يكون التّلميذ 
ّ
رائق الحديثة، بحيث يهيّء الظ

ّ
ضمنها الط

خص يّ ويبحث ويكتشف حقائق الموضوعات وظواهر 
ّ

ملاحظا يعتمد على جهده الش

 العالم المادّي.

م طرائق التّفكير  يمكن لأيّ 
ّ
فرد أن يصبح فعّالا إذا تمّ تشجيعه على تعل

ذين 
ّ
والوسائل العقليّة المرنة والعمليّة، مثل هذا الأمر في متناول أغلب المتخصّصين ال

 يمكن أن يعملوا من أجل تنمية التّفكير إذا ما كانوا أنفسهم مقتنعين بذلك.

قين إلى مستويات التّفكير العليا كما أنّ الأسرة قد تعيق وصول الأفراد المتفوّ 

بعدم تشجيع أطفالهم المتفوّقين على طرح الأسئلة والاستفسارات عن العالم الذي 

 يحيط بهم، وعدم الإصياء لهم عندما يتحدّثون.

م من شأنها أن تكون السّبب في عدم 
ّ
إنّ هذه العوامل المتشابهة للتّعليم والتّعل

 ما وراء المعرفة والتفوّق الدّراس يّ.ظهور العلاقة بين استراتيجيّات 

تتطوّر استراتيجيّات ما وراء المعرفة بازدياد الخبرة، هذه الخبرة هي نتيجة 

م 
ّ
م وبيئته الأسريّة والمدرسيّة والاجتماعيّة، ففقر أو غنى بيئة المتعل

ّ
التّفاعل بين المتعل
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ر بدوره في مستوى استراتيجيّات ال
ّ
ذي يؤث

ّ
ر في خبرته، وال

ّ
تّفكير لديه: إنّ التّلاميذ يؤث

الأكثر خبرة يمتلكون استراتيجيّات ما وراء معرفيّة مقارنة بالتّلاميذ الأقل خبرة، ذلك أنّ 

ر على زيادة ضبطه وسيطرته على عمليّاته المعرفيّة، 
ّ
ؤث

ُ
سعة البناء المعرفيّ للفرد ت

نجد عمليّات معرفيّة،  فالعمليّات المعرفيّة المختلفة تعالج المحتوى المعرفيّ وبدونه لا 

تي 
ّ
ما زاد اشتقاقه للعلميّات المعرفيّة ال

ّ
ما زادت الخبرات المعرفيّة للفرد كل

ّ
وبالتّالي كل

ما زادت هذه الأخيرة زاد استخدام استراتيجيّات ما وراء المعرفة.
ّ
 يتعامل معها، وكل

جّه الهدف، يرتبط مفهوم ما وراء المعرفة بالعديد من الأبنية الدّافعيّة ومنها تو 

ذي تؤدّيه توجّهات الهدف المختلفة في الإنجاز.
ّ
 وذلك لأهمّيّة الدّور ال

ب إلى نماذج تكيّفيّة وغير تكيّفيّة مختلفة 
ّ

لا
ّ
ويؤدّي توجّه الهدف لدى الط

م 
ّ
م على التّعل

ّ
ركيز في أهداف الإتقان أو التّعل

ّ
للعاطفة والمعرفة والسّلوك. ويكون الت

خصيّة ببذل الجهد، في وإتقان المهمّة، والتّ 
ّ

حدّي وحبّ الاستطلاع وتطوير الكفاءة الش

م وقدرات الآخرين، 
ّ
ركيز في أهداف الأداء على عقد المقارنات بين قدرة المتعل

ّ
حين يكون الت

 والمنافسة والمكافآت.

ب داخل حجرات الدّراسة، فيُظهر بعضهم اهتماما كبيرا 
ّ

لا
ّ
وتتباين أهداف الط

م، بينما يُظهر بعضهم الآخر اهتماما كبيرا بالسّعي وصادقا بعمليّة ال
ّ
م من أجل التّعل

ّ
تّعل

 نحو الحصول على الدّرجات المرتفعة.

ذين يمتلكون استراتيجيّات مرتفعة لما وراء المعرفة هم الأكثر فعّاليّة 
ّ
ب ال

ّ
لا

ّ
فالط

م وتحديد ما تحتاج
ّ
مهم، ولديهم مقدرة على ضبط عمليّات التّعل

ّ
إليه  في تنظيم تعل

م 
ّ
م منهم، وكذلك القدرة على التّوافق والانسجام مع مواقف التّعل

ّ
مشكلات التّعل

ه توجد علاقة إيجابيّة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة ونوعيّة الهدف 
ّ
المختلفة، وأن

م 
ّ
ب لهدف التّعل

ّ
لا

ّ
الب، وهذه العلاقة تكون قويّة في حالة تبنّي الط

ّ
ذي يستخدمه الط

ّ
ال

ذي ي
ّ
ز على الفهم والنّجاح في المواقف التّحصيليّة المختلفة، وتحسين المهارات ال

ّ
رك

م
ّ
جاه الإيجابيّ نحو التّعل  (.464، 4022)سليمون،  والاتّ

ب بقدراتهم المختلفة وتأثيرها على توجّهاتهم 
ّ

لا
ّ
د ما سبق أهمّيّة درجة وعي الط

ّ
يؤك

م أو نحو الحصول على الدّ 
ّ
رجات المرتفعة، وكذلك تحصيلهم سواء أكان ذلك نحو التّعل
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ب فيها إلى الحصول على درجات 
ّ

لا
ّ
انويّة إذ يسعى الط

ّ
الدّراس ي وبخاصّة في المرحلة الث

تي يرغبون فيها.
ّ
 مرتفعة، وارتباط ذلك بتوجيههم للتّخصّصات ال

قد يرجع عدم وجود علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي 

عليم المتوسّط يعدّ امتدادا إلى نوع التّعليم السّائد في مؤسّسات التّعليم إلى أنّ التّ 

م للتّقويم 
ُ
السّائد قبل المتوسّط، حيث يعتمد على التّلقين، وما يرتبط به من نُظ

اعة 
ّ
ساؤل، ومكافأة السّلوك الدّالّ على الط

ّ
واتّجاهه نحو عقاب سلوك المبادءة والت

ذي يحفظ دروسه والمسايرة، ومثل هذا المناخ 
ّ
م المساير، وال

ّ
التّعليميّ يُفرز نموذجا للتّعل

ساؤل أو 
ّ
ويثبت جدارته من خلال ترديدها في الامتحان دون أيّ مجال للتّحليل أو الت

انويّ استمرارا كمّيّا للتّعليم العامّ.
ّ
ذي جعل التّعليم الث

ّ
 إبداء الرّأي، الأمر ال

ع المتخصّصة وذات العلاقة بموضوع كما تشير العديد من الدّراسات والمراج

مها، وإن كانت 
ّ
م مهارات التّفكير إلى ضرورة مراعاة التّدرجّ في تعليمها وتعل

ّ
تعليم وتعل

ب: مهارات 
ّ
مهارات التّفكير العليا )استراتيجيّات ما وراء المعرفة( ومهارات التّفكير المرك

كلات واتّخاذ القرار وما يتبعه من التّفكير النّاقد ومهارات التّفكير الإبداعي وحلّ المش

م في المراحل التّعليميّة المختلفة 
ّ
خطوات هي الأهمّ والأكثر فائدة للفرد في التّعليم والتّعل

د على ضرورة التّدرجّ في تعليم 
ّ
 أنّ الدّراسات تؤك

ّ
وفي حياته، أثناء الدّراسة وبعدها، إلا

الب مهارات ال
ّ
تّفكير الأساسيّة، مهارات التّفكير المستوى تلك المهارات، وأن يتمّ تعليم الط

ب.
ّ
 الأدنى قبل الانتقال إلى مهارات التّفكير المرك

بيعي وحده، ولا 
ّ
إنّ استراتيجيّات ما وراء المعرفة لا تنمو بالنّضج والتّطوّر الط

سب من خلال المعرفة والمعلومات فقط، بل لابدّ من أن يكون هناك تعليم منتظم 
َ
تُكت

 يّ متتابع يبدأ بمهارات التّعليم الأساسيّة ويتدرّج إلى عمليّات التّفكير العليا.وتمرين عمل

د
ّ
مهارات التّفكير الأساسيّة هي مهارات يتّفق الباحثون  أنّ  على)جروان(  ويؤك

على أنّ إجادتها أمر ضروريّ قبل أن يصبح الانتقال ممكنا لمواجهة مستويات التّفكير 

 بصورة فعّالة.

يجة الدّراسة إلى عامل القياس )قياس استراتيجيّات ما وراء المعرفة قد ترجع نت

مين(، فقد تباين الباحثون في تحديد متى يمكن رصد وعي الأفراد بعمليّاتهم 
ّ
لدى المتعل
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المعرفيّة، ففضّل بعضهم أن يتمّ ذلك بعد أن يفرغ الأفراد تماما من حلّ ما يواجههم 

(، في حين فضّل بعضهم الآخر أن يتمّ ذلك أثناء من مشكلات )أي بعد أدائهم المعرفيّ 

أداء المهمّة أو حلّ المشكلة، وقد ذهب فريق ثالث إلى إمكان رصد وعي الأفراد بعمليّاتهم 

ذي استند إليه هذا الفريق هو أنّ 
ّ
تي تقدّم إليهم، وكان المنطلق ال

ّ
قبل أدائهم المهام ال

س ما رسخ لديه من إدراكات، وتقييمات لأدائه تنبّؤات الفرد بأدائه قبل أداء المهمّة تعك

ثير تجاه كلّ 
ُ
عاته إذا قارنّاها بأدائه الفعليّ. وقد أ

ّ
ة توق

ّ
السّابق، وهو ما ينعكس في دق

لاث السّابقة عدّة تحفّظات، بما دفع بعض الباحثين إلى الدّعوة 
ّ
رائق الث

ّ
طريقة من الط

سبيّ 
ّ
ة لكلّ طريقة من طرائق قياس إلى ضرورة إجراء دراسات تحدّد الكفاءة الن

 استراتيجيّات ما وراء المعرفة.

كثيرا ما يُختصر التّفوّق الدّراس ي في شكل علامات أو نقاط أو درجات أو ملاحظات 

 وصفيّة.

قد ترتبط عدم ظهور العلاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي 

مين الم
ّ
رات القياس )تحديد المتعل

ّ
تفوّقين دراسيّا(، فأحيانا يكون بعضها غير فاعل بمؤش

مين والاختبارات المدرسيّة، وبعضها الآخر غير 
ّ
في الكشف عنهم ) مثل: تقديرات المعل

لاب المتفوّقين لا يستطيعون التّعبير عن آرائهم وإبداعاتهم 
ّ
مناسب، فهناك بعض الط

د
ّ
ب أنّ من أهمّ المشك (4004جروان ) الفكريّة وفي ذلك يؤك

ّ
لا

ّ
لات التي يتعرّض لها الط

لة في:
ّ
لاب والمتمث

ّ
 المتفوّقون وجود أخطاء تتعلق بالكشف عن هؤلاء الط

 اختيار طالب غير جدير بالتّفوّق وإلحاقه وإدراجه في هذه الفئة. -

في مقابل ذلك إسقاط طالب متفوّق وإليائه من هذه الفئة، وأضاف أيضا  -

ء عمليّة الكشف والتّعرّف عليهم: كالأخطاء المتّصلة المشكلات النّاجمة عن أخطاء أثنا

بنظريّة القياس وبناء الاختبارات والخصائص السيكومترية لهذه الاختبارات، لأنّ عدم 

ة الكاملة مشكلة متأصّلة في أيّ اختبار أو قياس تربوي أو نفس ي بما في ذلك 
ّ
الدق

 
ّ
 مين.الاختبارات التّحصيليّة المستعمَلة للحكم على المتعل

ويمكن تفسير نتائج هذه الفرضيّة في ضوء عيّنة الدّراسة التي اعتمدناها، 

ن  11و 11صحيح أنّ استراتيجيّات ما وراء المعرفة تتّضح في سنّ 
ّ
سنة حيث يتمك
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دت الكثير من الدّراسات 
ّ
الباحث من دراستها في هذه المرحلة العمريّة، وفي مقابل ذلك أك

من خلال مراجعة دراسات عدّة وتلخيصها  " burly 2292"بيرلي وآخرون مثل دراسة 

 تناولت استراتيجيّات ما وراء المعرفة إلى:

أنّ فاعليّة تنشيط استراتيجيّات ما وراء المعرفة تتفاوت باختلاف الأعمار  -

 والمستويات الاستيعابيّة للأفراد.

: إنّ أنّها تتطوّر بازدياد العمر الزمني من ناحية وبالخبرة من ناحية أخرى  -

التّلاميذ الكبار أكثر خبرة من التّلاميذ الأقل سنّا ذلك أنّ سعة البناء المعرفيّ 

ر على زيادة ضبطه وسيطرته على عمليّاته المعرفيّة، فالعمليّات 
ّ
للفرد تُؤث

المعرفيّة المختلفة تعالج المحتوى المعرفي وبدونه لا نجد عمليات معرفية  

ما زادت الخبرات ا
ّ
لمعرفيّة للفرد كلما زاد اشتقاقه للعلميّات وبالتّالي كل

ما زادت هذه الأخيرة زاد استخدام 
ّ
تي يتعامل معها وكل

ّ
المعرفيّة ال

 استراتيجيّات ما وراء المعرفة.

ر على الخبرات المعرفيّة للفرد 
ّ
كما أن عمق تجهيز ومعالجة الفرد للمعلومات يؤث

ما زاد عمق وتجهيز ومعالجة المعلوم
ّ
ات كلما زادت الخبرات المعرفية للفرد ذلك أنّه كل

وهذا ما يؤدي بدوره إلى زيادة الخبرات ما وراء المعرفية القائمة على معرفة طبيعة 

ر في استخدام الفرد لاستراتيجيّات ما 
ّ
المهمّة واستراتيجيّات التّعامل معها، وهذا ما يؤث

لذي يقابل درسا جديدا )مهمّة وراء المعرفة أثناء إقباله على المهام المختلفة، فالمتعلم ا

جديدة( يقوم بتناول ذلك الدّرس من خلال التّحليل العميق لمعانيه وفهمه فهما جيّدا 

ودمجه مع المعارف السّابقة ممّا يزيد من درجة احتفاظه بمحتوى الدّرس وكيفيّة 

راقبة تناوله، وهذا ما يؤدي إلى اكتساب خبرة ما وراء معرفيّة تساعد على التّخطيط والم

والتّقويم أثناء تنفيذ مهمّة مشابهة ولتكن التّعامل مع درس من نفس المادّة مشابه 

 للدّرس السّابق في عام دراس ي آخر.

م باستراتيجيّات ما وراء المعرفة وضبطها. -
ّ
 إنّ الأفراد الكبار أقدر على التحك
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ه قد يكون لأفراد العيّنة تأثير على 
ّ
نتائج من خلال ما سبق يمكن القول أن

اني 
ّ
ور الث

ّ
الدّراسة الحاليّة، ذلك أنّ التّلاميذ المتفوّقين في الدّراسة الحاليّة تلاميذ الط

سنة وهي المرحلة التي تتّضح  11و 11من التّعليم المتوسّط أي أنّ أعمارهم تراوحت بين 

عد، فيها عمليّات ما وراء المعرفة غير أنّ عمق وترسيخ هذه الاستراتيجيّات يكون فيما ب

حقة. وبهذا فإن الدّراسة الحاليّة تفتح موضوعات جديدة 
ّ
في المراحل الدّراسية اللا

للبحث في استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي مثل العلاقة بين استراتيجيّات 

ما وراء المعرفة ومستويات التّفوّق الدّراس ي في مستويات دراسية متقدّمة )المرحلة 

انوية 
ّ
 أو الجامعية(.الث

انية:- 2
ّ
 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الفرضيّة الث

انية على وجود علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة 
ّ
نصّت الفرضيّة الث

اني من التّعليم المتوسّط.
ّ
ور الث

ّ
 والتّفوّق الدّراس ي تبعا لمستوى التّفوق لدى تلاميذ الط

انية 
ّ
 من خلال الفرضيّات الجزئية التّالية:ويمكن تفسير الفرضيّة الث

توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي لدى  .أ 

 تلاميذ المستوى الأوّل.

توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي لدى  .ب 

اني.
ّ
 تلاميذ المستوى الث

عرفة والتّفوّق الدّراس ي لدى توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء الم .ج 

الث.
ّ
 تلاميذ المستوى الث

فوّق الدّراس ي لدى أ.
ّ
توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والت

 .تلاميذ المستوى الأوّل 
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ات ما وراء المعرفة ن معامل الارتباط بين استراتيجيّ (: يبيّ 02الجدول رقم )

 
ّ
 .ل الأوّ راس ي لدى تلاميذ المستوى ق الدّ فوّ والت

معامل  

 الارتباط

مستوى 

 الدّلالة
 عدد أفراد

العيّنة 

كرار
ّ
 ()الت

الدّلالة 

 الإحصائيّة

فوّق 
ّ
المستوى الأوّل من الت

راس ي/استراتيجيّات ما وراء 
ّ
الد

 المعرفة

 غير دال 23 2.21 2.20

  rقيمة معامل الارتباط  أنّ  (02)ضح من الجدول رقميتّ 
ّ
ا ة إحصائيّ جاءت غير دال

ات ما وراء المعرفة ، أي لا توجد علاقة بين استراتيجيّ 0.02لالة توى الدّ عند مس

 ل.راس ي لدى تلاميذ المستوى الأوّ ق الدّ فوّ والتّ 

فوّق الدّراس ي لدى -ب
ّ
توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والت

اني.
ّ
 تلاميذ المستوى الث

فوّق الدّراس ي (: يوضّح نتائج معامل الارتباط بين 02الجدول رقم )
ّ
استراتيجيّات ما وراء المعرفة والت

اني.
ّ
 لدى تلاميذ المستوى الث

 معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدّلالة

 عدد أفراد

العيّنة 

كرار(
ّ
 )الت

لالة  الدّ

 الإحصائيّة

فوّق 
ّ
اني من الت

ّ
المستوى الث

الدّراس ي/استراتيجيّات ما وراء 

 المعرفة

 غير دال .1 2.221 2.223

 

ة إحصائيّا rأنّ قيمة معامل الارتباط  (02) الجدول رقم يتّضح من
ّ
 جاءت غير دال

اني من التّفوّق الدّراس ي 0.02لالة عند مستوى الدّ 
ّ
، أي لا توجد علاقة بين المستوى الث

 واستراتيجيّات ما وراء المعرفة.
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فوّق الدّ -ج
ّ
راس ي لدى توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والت

 .المستوى الثالث تلاميذ
فوّق الدّراس ي 07الجدول رقم )

ّ
(: يوضّح نتائج معامل الارتباط بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة والت

الث
ّ
 .لدى تلاميذ المستوى الث

 معامل 

 الارتباط

مستوى 

لالة
ّ
 الد

 عدد أفراد

العيّنة 

كرار(
ّ
 )الت

لالة 
ّ
الد

 الإحصائيّة

فوّق  المستوى الثالث من
ّ
الت

راس 
ي/استراتيجيّات ما وراء الدّ

 المعرفة
 غير دال 1. 2.21 .2.2

ة إحصائيّا r أنّ قيمة معامل الارتباط (07)يتّضح من الجدول رقم 
ّ
 جاءت غير دال

الث من التّفوّق الدّراس يّ  0.02عند مستوى الدّلالة 
ّ
أي لا توجد علاقة بين المستوى الث

 واستراتيجيّات ما وراء المعرفة.

لاثة السّابقة يمكن الحكم على أنّ الفرضيّة بناء على الفرض
ّ
يّات الجزئيّة الث

انية لم تتحقق، بمعنى لا توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة 
ّ
العامّة الث

 والتّفوّق الدّراس ي تبعا لمستوى التّفوّق.

قد يرجع السّبب في عدم إثبات العلاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة 

نا قمنا بدراسة العلاقة بين أبعاد استراتيجيات والتّف
ّ
وّق الدّراس ي تبعا لمستوى التفوّق أن

ما وراء المعرفة )مجتمعة( والتّفوّق الدّراس ي )لكلّ مستوى من مستويات التّفوّق، على 

ت زاوية من زوايا البحث في التّفوّق 
ّ
حدا(، وهي دراسة ذات قدر عال من الأهمّية، غط

راتيجيّات ما وراء المعرفيّة ويمكن في دراسة لاحقة بين استراتيجيّات ما الدّراس ي والاست

وراء المعرفة تبعا لمستوى التّفوّق الدّراس ي والتّطرّق إلى الاختلاف بين كل بعد من 

أبعادها على حدا كالتّخطيط مثلا )عزل الأبعاد عن بعضها( ومستويات التّفوّق 

أبعاد استراتيجيّات ما وراء المعرفة في إطار  الدّراس ي، خاصة وأنّه عندما تم تناول 
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التّحصيل الدّراس ي ومستوياته اختلفت الدّراسات في تحديد أيّ من الأبعاد تعتبر الأكثر 

التي أبرزت نتائجها  Sink et al 2222سانك وزملائه  تنبؤا بالتّحصيل المرتفع مثل دراسة

روتشارد و  -بوفردع، في حين أن دراسة أن التّخطيط أكثر المهارات تنبؤا بالتّحصيل المرتف

ت نتائجها أنّ التّنظيم  Bouffard. Boushard. Parent et laviree 2222لافيري 
ّ
دل

اتي أحد المنبّئات بالتّحصيل المرتفع وهذا الاختلاف في نتائج هتين الدّراستين وغيرهما 
ّ
الذ

يستعملها التّلاميذ المتفوّقون  يعدّ دافعا للبحث في الاستراتيجيّات ما وراء المعرفيّة التي

 دراسيّا، وفي دراسة أدقّ، دراسة أكثر الاستراتيجيّات استعمالا لدى التّلاميذ الأكثر تفوّقا.

 خاتمة

الدّراسة، وإجراء المعالجة الإحصائيّة للبيانات، تمّ التّوصّل  أدواتبعد استخدام 

ت ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي، إلى النّتائج التّالية: لا توجد علاقة بين استراتيجيّا

لدى  كما لا توجد علاقة بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة تبعا لمستوى التّفوّق الدّراس ي

اي من التّعليم المتوسّط
ّ
ور الث

ّ
 .تلاميذ الط

إنّ المنظومة التربويّة وما تتضمّنه من مناهج تقليدية وأساليب تدريس بدائية، 

ناهيك عن التّلاميذ المتفوّقين،  -في بعض الأحيان-تّلاميذ العاديّين تسبّب الإحباط لل

وعلى الرّغم من الدّراسات الحديثة الكثيرة التي أثبتت أهمّيّة استراتيجيّات ما وراء 

المعرفة في التّحصيل، لازالت المناهج التربويّة تعتمد على الحشو وهي لا ترقى لاستثارة 

فة لدى التّلاميذ، وأحيانا لا تستثير حتّى العمليّات المعرفيّة استراتيجيّات ما وراء المعر 

البسيطة وينطبق هذا على مستويات التّفوّق الدّراس ي فتظهر استراتيجيّات ما وراء 

 المعرفة بدرجات متقاربة في مستويات التّفوّق الدّراس ي.

 المتوصّل إليها من الدّراسة الحاليّة: الاقتراحات والوصايامن 

م بدراسات حول استراتيجيّات ما وراء المعرفة والتّفوّق الدّراس ي القيا  -

مع إدخال متييّرات أخرى، أي متييّرات وسيطة أو معدّلة فيتمّ دراسة 

التّفاعل بين استراتيجيّات ما وراء المعرفة وحل المشكلات مثلا أو نوع 

ب وعلاقة أو أثر هذا التّفاعل بالتّف
ّ
وّق آخر من أنواع التّفكير المرك

 الدّراس ي.
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سبيّة لكلّ طريقة من طرائق 
ّ
الدّعوة إلى ضرورة إجراء دراسات تحدّد الكفاءة الن

قياس استراتيجيّات ما وراء المعرفة، فقد تباين الباحثون في تحديد متى يمكن رصد وعي 

صول الأفراد بعمليّاتهم المعرفيّة: أثناء أداء المهمّة أو حلّ المشكلة أو قبلها أو بعدها، والو 

ن من الوصول إلى نتائج أدقّ في 
ّ
إلى معرفة أنسب طريقة في قياس الاستراتيجيّات يمك

 القياس، وبالتّالي نتائج ذات مصداقيّة أكبر في الارتباطات.

  قائمة المراجع 

 ما والتفكير المعرفة إلى الحاجة مستوى  (،2211فارس) والحموري أحمد مخ أبو .2

ة اليرموك، جامعة في سالبكالوريو  طلبة لدى المعرفي وراء
ّ
 جامعة مجل

جاح
ّ
د ،(الأردن) اليرموك جامعة ،(الانسانيّة العلوم) للأبحاث الن

ّ
 ،(.) 21 مجل

(13.3-1311.) 

 وراء ما استراتيجيّات استخدام فاعلية(، 2212عايد ) محمد بن مريم الأحمدي .1

فكير على الإبداعية القراءة مهارات بعض تنمية في المعرفة
ّ
 عرفيالم فوق  الت

 ،12 العدد التربوية، للأبحاث الدولية المجلة ،المتوسطة المرحلة طالبات لدى

 (.112-121) ،المتحدة  العربية الإمارات جامعة

 ودافع المعرفيّة بالعمليّات الوعي بين العلاقة (،2222الرّحمان ) عبد بريكة بن .2

 طروحةأ ،الجزائر مدينة في للأساتذة العليا المدرسة طلبة لدى الإنجاز

ربية، علوم في دولة دكتوراه
ّ
 .الجزائر جامعة الت

 حلّ  على قائم متعدّدة وسائط برنامج فعّاليّة(، .221لخضر) حامد بن .2

حصيل مستوى  على المشكلات
ّ
فكير مهارات وتنمية الت

ّ
 مجال في العلميّ  الت

واهر
ّ
كنولوجيا الفيزيائيّة العلوم لمقرّر  الضّوئيّة الظ

ّ
 ،دكتوراه أطروحة ،والت

 .باتنة جامعة

بط مركز (،2223نبيلة) الزين بن  .5  والمتأخرين المتفوّقين الطلبة لدى الضّ

م مرحلتي في الطلبة من عينة على مقارنة دراسة دراسيّا،
ّ
عل

ّ
 الإكمالي الت
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 والعلوم الآداب كلية ورقلة، جامعة منشورة، غير ماجستير رسالة ،والثانوي 

 .التربية علوم قسم الإنسانية،

م (،2221) محمود رفعت بهجات .0
ّ
عل

ّ
فكير لحفز مقترح مدخل الاستراتيجي الت

ّ
 الت

 .القاهرة ،العلمي

عليميّة الأهداف نمط) للإنجاز الدافع بين العلاقة (،2212)حياة بوجملين .2
ّ
 الت

م واستراتيجيّات
ّ
عل

ّ
 طلبة على ميدانية دراسة ،(معرفية والميتا المعرفيّة الت

 الانسانية العلوم كلية الجزائر، جامعة شورة،من غير ماجستير رسالة جامعيين،

 .والأرطفونيا التربية وعلوم النفس علم قسم والاجتماعية،

 وطرق  العلمي البحث مناهج (،1001محمود ) محمد والذنيبات عمار بوحوش .8

 .الجامعية المطبوعات ديوان: الجزائر ،البحوث إعداد

م بين العلاقة(، 2212الناصر) عبد الجراح .2
ّ
عل

ّ
 والتحصيل ذاتيا المنظم الت

 جامعة ،التربوية العلوم في الأردنية المجلة طلبة، من عينة لدى الأكاديمي

 .23 العدد ،.2 مجلد اليرموك،

فكير مستوى  ،(2211) الدّين علاء وعبيدات الناصر عبد الجراح .22
ّ
 وراء ما الت

 ةالمجل ،المتغيرات بعض ضوء في اليرموك جامعة طلبة من عيّنة لدى المعرفي

ربويّة، العلوم في ةالأردنيّ 
ّ
 . 22 العدد ،22 مجلد الت

م تعليم ،(2221) أحمد محمّد ويوسف وصفي عصام روفائيل .22
ّ
 الرّياضيّات وتعل

 .مصر مصريّة، الأنجلو مكتبة ،والعشرين الواحد القرن  في

 حسين سحر والخفاجي حسين سحر والعبيدي محمّد جاسم وجدان سعيد .21

 وراء ما استراتيجيّات فاعليّة ،(2211) مدحت موس ى سوسن والعبيدي فاضل

  طالبات تحصيل في المعرفة
ّ

اريخ مادّة في الأدبي الخامس الصّف
ّ
ة ،الت

ّ
 مجل

يّة
ّ
ربية كل

ّ
ربويّة للعلوم الأساسية الت

ّ
 . بابل جامعة والانسانيّة، الت

انويّة المرحلة تلاميذ لدى المعرفة وراء بما الوعي (،2213ريم ) سليمون  .22
ّ
 الث

ة ،الدّراس ي وتحصيلهم الهدف بتوجّه وعلاقته عامّةال
ّ
 دمشق، جامعة مجل

د،
ّ
اني، العدد 12 المجل

ّ
 .سوريا تشرين جامعة الث
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م بأسلوبي وعلاقتها المعرفة وراء ما صاحب، ويس أسعد الشمري  .22
ّ
 التّعل

ة (،2213) "مقارنة دراسة( "والعميق السّطحي)
ّ
 جامعة ،رأى من سر مجل

د سمراء
ّ
 .سمراء جامعة ،11 العدد ،12 المجل

 البحث ومبادئ أسس (،2222) علي ميرفت وخفاجة عوض فاطمة صابر .25

 .الاسكندرية الفنية، الإشعاع ومطبعة مكتبة الأولى، الطبعة ،العلمي

فكير ،(2213) أحمد نافر بقيعي عبد .20
ّ
 لدى المشكلات بحلّ  وعلاقته وراء ما الت

  طلبة
ّ

ةم ،تحصيليّا المتفوّقين العاشر الصّف
ّ
 والدّراسات للبحوث الزّرقاء جل

د، الانسانيّة،
ّ
اني العدد 13 المجل

ّ
 .الث

ه عبد .22
ّ
فكير ،(2211)الموسوي  نجم الل

ّ
 وراء ما باستراتيجيّات وعلاقته الت

اتي الجدول  استراتيجيّة) المعرفة
ّ
ة ،(أنموذجا الذ

ّ
امن العدد العميد، مجل

ّ
 .الث

 لدى الدراس ي بالتفوق  وعلاقته الاسري  المناخ ،( تاريخ بدون ) ملحة عليوات، .28

 رسالة وزو، وتيزي   البويرة ولايتي بثانويات ميدانية دراسة -المتمدرس المراهق

 .الإنسانية والعلوم الآداب كلية منشورة، غير ماجستير

 ما مهارات على قائم تدريبي برنامج فاعلية ،(2211) دينا أحمد خالد الفلمباني .22

 من التحصيل منخفض ي لدى المشكلات لح مهارات تنمية في المعرفة وراء

 الدراسات معهد منشورة، غير ماجستير رسالة ،الإعدادي الأول  الصف تلاميذ

 .القاهرة جامعة النفس، علم قسم التربوية،

 (،2220سوسن ) غالي حسن والدليمي، اليفار عبد الجبار عبد القيس ي، .12

 المدارس في دراسيّا والمتأخرين المتفوّقين الطلبة لدى الحركي الحس ي الإدراك

 . 22 العدد والنفسية، التربوية البحوث مجلة ،الإعدادية

طبيق، الجذور  بالكفاءات المقاربة ،(2211)لخضر لكحل، .12
ّ
 الوطني الملتقى والت

كوين: الأوّل 
ّ
دريسيّة، بالكفايات الت

ّ
 العلوم كلية مرباح، قاصدي جامعة الت

 (.2211) جانفي 11 -12 يومي اعيّة،الاجتم العلوم قسم والانسانيّة، الاجتماعيّة

 وراء ما استراتيجيّات ،(2220) سعيد أفراح وإبراهيم منوخ صباح مرشود .11

ة ،الإعداديّة المرحلة طلبة لدى الدّراس ي الإنجاز بدافع وعلاقتها المعرفة
ّ
 مجل
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د الانسانيّة، للعلوم تكريت جامعة
ّ
-201) ،الأوّل  تشرين 12 العدد ،.1 المجل

113.) 

 نظريّة ضوء في محسوب برنامج أثر ،(2220) يوسف اسماعيل يهانج موس ى .12

فكير مهارات تنمية على الدّماغ جانبيّ 
ّ
  طالبات لدى المعرفيّ  فوق  الت

ّ
 الصّف

 في ماجستير رسالة غزّة، بمحافظة المعلومات تكنولوجيا بمادّة عشر الحادي

دريس وطرق  المناهج
ّ
 .غزّة الإسلاميّة الجامعة ،الت

م إبداع تنمّي تربويّة منظومة نحو ،(2211) السّلام عبد نعمون، .12
ّ
 في المتعل

 .سطيف: دكتوراه رسالة بالكفاءات المقاربة بيداغوجيا ضوء

فكير مستوى  ،(2211) رشيد أزهار هادي، .15
ّ
 جامعة لطلبة المعرفيّ  وراء ما الت

ة بغداد،
ّ
فسيّة البحوث مجل

ّ
ربويّة الن

ّ
 .بيداد جامعة ،10العدد ،والت

كاء المعرفة وراء ما مهارات علاقة صابر، قاس ي جواد إيمان: رنتأنت موقع .10
ّ
 بالذ

ب بين مقارنة دراسة" الدّراس ي والتّحصيل
ّ

رين المتفوّقين الإعدادي طلا
ّ
 والمتأخ

 ".دراسيّا

12. http://www،omu،edu،ly/OMU%2520Articles/pdf/Issue%252027/27-

6،pdf 

 
 

 

 


