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 ملخص:
منذ زمن تعرض ىذه الورقة البحثيّة الدقاربات البيداغوجيّة التي اعتمدتها الدنظومات التًبويةّ العالديّة      

والنهوض بدستواه وجعلو مواكبا لدتطلبات التعليم الدتطوّر من أجل برسين تعليمها وذلك ها الجزائر بعيد من
بدءا من الدقاربة بالدضامين إلى الدقاربة بالأىداؼ وذلك بالانتقاؿ من مقاربة إلى أخرى  ،إلى الأحسن

التي تسعى إلى جعل الدتعلّم مدركا لدا يتعلّم على عكس  ، ىذه الأخيرةوصولا إلى الدقاربة بالكفاءات
وكأنوّ آلة تلقين، حفظ، مراجعة، استًجاع  الدقاربات السابقة التي جعلت منو عنصرا مستقبلا خاملا 

 الدعتمدة.والفاشلة وذلك بسبب أساليب التلقين الدختلفة واستذكار للمعلومات والدعارؼ 
 امين؛ الدقاربة بالأىداؼ؛ الدقاربة بالكفاءات؛ الآليّة؛ الإدراكيّة.بالدضالدقاربة : تاحيّةكلمات مف

Abstract: 

     This research paper presents the pedagogical approaches adopted by the 

international educational systems, including Algeria, in order to improve its 

education and improve its level for the better, by moving from one 

approach to another, leading to the competency approach that seeks to make 

the learner aware of what he learns, in contrast to previous approaches that 

made him an inert future element. Because of the different memorization 

methods adopted. 
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 مقدّمة:
سعت الدنظومة التًبويةّ العالديّة إلى برسين تعليمها وتطويره بكلّ الوسائل والطرائق الدمكنة، لذا ظهرت  

قاربة لذا الدقاربة بالدضامين وبعدىا الدقاربة بالأىداؼ وآخرىا الدمقاربات بيداغوجيّة كثيرة كانت أوّ 
بالكفاءات التي تبعتها الدقاربة بالكفاءات الشاملة، وتركّز الدقاربة بالكفاءات على كفاءة الدتعلّم وتطويرىا 

من يصنع الأىداؼ، وقد جاءت ىذه الأخيرة على أنقاض الدقاربة بالأىداؼ التي ىو وتعتبر الدتعلّم 
تباره عنصرا فعّالا مدركا ومفكّرا في صنع جعلت من الدتعلّم آلة تتحرؾ وفق مثيرات، لتحلّ الدشكلة باع

 القرارات.
لذا تطرح ىذه الورقة الإشكاليّة التاليّة: ما ىي ىذه الدقاربات، ما خصائصها، وكيف استطاعت الدقاربة 

 ؟كّر ويفهم تعلّماتوبالكفاءات استغلاؿ كفاءات الدتعلّم وتفجيرىا ليدرؾ ويف
 
يعدّ قطاع التًبيّة والتعليم قطاعا حيويا وأساسيا في كلّ دوؿ العالم، لذا تسعى الأمم الدتقدّمة إلى تبني    

إصلاحات دائمة لدنظوماتها التًبويةّ من أجل الوصوؿ إلى برقيق الأىداؼ الفعّالة من العمليّة التعليميّة من 
 طاعات الأخرى من جهة أخرى.جهة، والالتحاؽ بركب التطوّر والتقدّـ الحاصل في الق

وقد قامت العديد من الدوؿ بدجهودات حثيثة في سبيل تطوير قطاعاتها التًبويةّ والتعليميّة عن طريق 
إصلاحات شاملة ترمي إلى تغيير منظوماتها التًبويةّ والتعليميّة جذريا من أجل بناء لرتمعات ناجحة قادرة 

، ذلك أفّ الددرسة بحاجة دائمة إلى مراجعة وإعادة النظر في على برمّل الدسؤوليات وبناء مستقبل مشرؽ
 مناىجها الدراسيّة وبرالرها وكتبها وىيكلها كلّو لتحقيق النجاح.

ويعتمد الإصلاح التًبوي العلمي السليم أولا على كشف نقاط الضعف وبرديدىا ومواطن القصور في 
برديد كذلك نقاط القوّة بسهيدا لإصلاح القصور النظاـ التعليمي السائد ثم تشخيصها على نقاط واسع، و 

والضعف فيو واستثمار نقاط القوّة والدضي في دعمها والعمل على معالجة ما قد يعتًض الدسار الإصلاحي 
 من عقبات ومشكلات مفتًضة في جميع عناصر العمليّة التعليميّة الدكوّنة من معلم ومتعلّم ومنهاج ومعرفة.
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ح التًبوي اىتماما لم يسبق لذا مثيل في العقود الأخيرة في الكثير من الدوؿ وقد لاقت مسألة الإصلا
استعدادا للدخوؿ في الألفية الثالثة من طرؼ صنّاع القرارات التًبويةّ والسياسيّة، وقد تزايد الاىتماـ بها 

والإشكالات  بعدما رفعت الكثير من الشكاوي والصرخات من رجاؿ العلم والتًبيّة لإيجاد حلوؿ للأزمات
التي واجهت الكثير من المجتمعات التي كانت تشكو من نقائص كثيرة، ولبحث مسألة تطوير التعليم 

 وبرديثو في ضوء معطيات الألفيّة الجديدة.
وقد ارتبط مفهوـ الإصلاح بدفاىيم كثيرة منها: التجديد، التغيير، التطوير، التحديث، ويعرؼ بأنوّ تغيير 

عليمي أو جزء منها لضو الأحسن، وابّزاذ تعديلات شاملة وأساسيّة في السياسة التعليميّة في بنية النظاـ الت
 .(246، صفحة 1997)أحمد، التي تؤدي إلى تغييرات كبيرة في مصادر القوّة والثروة في لرتمع ما

إلى ضرورة إصلاح منظومتها التًبويةّ والتي وجدت وقد دعت الحاجة في معظم الدوؿ العربيّة منها الجزائر 
نفسها أماـ واقع مرير وىو عجز منظومتها على تأطير كفء لدواردىا البشريةّ خاصة بعد الاستقلاؿ لأنّّا 
ورثت منظومة تربويةّ ىشّة بسثلت أىدافها في لزو الشخصية الجزائريةّ بأبعادىا الوطنيّة والدينيّة، لذا فإفّ 

ة إلى تعويض تلك الدنظومة القديمة بأخرى جديدة تعكس خصوصيات المجتمع الجزائري، الحاجة ملحّ 
 ىي:و ولبلوغ ذلك فقد ابزذت الجزائر ثلاث استًاتيجيات للإصلاح 

 _ الاختيار الوطني وذلك بإعطاء سياسة التعريب ما تستحقو من الأهميّة.
 تمع._ الاختيار الثوري عن طريق  تعميم التعليم لكلّ فئات المج

_ الاختيار العلمي من خلاؿ تفتّح التعليم على العصرنة والتحديث، والتحكّم في وسائل العلم 
 .(65، صفحة 2008)زروقي، والتكنولوجيا، وتبني أحدث الطرائق والدقاربات في التعليم

 بالكفاءات:ـ الانتقال من المقاربة بالمضامين وصولا إلى المقاربة 
تبنّت الدنظومة التًبويةّ الجزائريةّ عدّة مقاربات في سبيل تطوير مناىجها الدراسيّة بدءا بالدقاربة بالدضامين    

إلى الدقاربة بالكفاءات التي ظهرت حديثا كردّ فعل لإصلاح شامل للمنظومة التًبويةّ السائدة، من أجل 
الكفاءات والدهارات اللازمة، وعليو فإفّ الغاية من تبني عدّة  تقديم الأفضل في التدريس وإكساب الدتعلّمين

 .والدضي قدما في التقدّـ العلمي مقاربات وبرديثها ىو الرغبة في برقيق جودة التعليم
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 ـ المقاربة بالمضامين:  1
طورات عملت الدنظومة التًبويةّ الجزائريةّ منذ الاستقلاؿ على برديث مناىجها التعليميّة لتواكب الت   

العالديّة بدا أفّ لصاح أو فشل مستقبل أمّة مرىوف بطرائق تدريسها ومناىجها التعليميّة، لذا فقد تبنّت الجزائر 
عدّة استًاتيجيات تعليميّة منها الدقاربة بالدضامين التي تعتبر أقدـ منهجيّة فعّالة في تعليم اللغات حيث 

عدد من الدعارؼ، وتعتبر الدتعلّم مستودعا فارغا يجب ملؤه بها،  تعتمد ىذه الدقاربة على تزويد الدتعلّم بأكبر
 فتصبّ فيو أكبر عدد من الدعارؼ بشتى الوسائل لاستًجاعها أثناء الحاجة.

فهدفها الأساسي ىو كميّة الدعارؼ التي يجب أف يتلقّاىا الدتعلّم في مساره التعليمي لذا فهي مقاربة بررص 
يات العلميّة في ذىن الدتعلّم في ظرؼ زمني معيّن مسطرّ لو مسبقا، وتقوـ حرصا شديدا على إفراغ المحتو 

ىذه الدقاربة على طريقة الإلقاء والتقليد، أي أفّ الدعلّم يلعب دور الدلقي ويلعب الدتعلّم دور الدتلقي الدقلّد 
مو في نّاية الدطاؼ الدطالب بحفظ الدعلومات والدعارؼ واستخدامها أو استًجاعها في الامتحانات ليتمّ تقيي

 .مقابل نقاط معيّنة بقياس عدد الدعلومات التي تعلّمها
وعلى الرغم من لزاسن ىذه الدقاربة في كونّا تزوّد الدتعلّم بعدد لا بأس بو من الدعلومات والدعارؼ إلّا أنّّا 

ت التي يتلقاىا لم بزل من نقائص وعيوب بسثلّت أساسا في تغاضيها النظر عن مدى فهم الدتعلّم للمعلوما
 أو مدى استفادتو منها وتأثيرىا على شخصيتو وتكوينو وحياتو.

لذا فقد فسحت ىذه الدقاربة المجاؿ لظهور مقاربة أخرى ىي الدقاربة بالأىداؼ التي قامت على أنقاض 
 الأولى.

 ـ المقاربة بالأهداف: 2
التًبويةّ العالديّة من مستجدات حديثة في ظهرت ىذه الدقاربة حديثا نظرا للتطوّرات التي عرفتها الساحة    

لراؿ التعليم والبيداغوجيا، وىذه الدقاربة الحديثة تضع نصب أعينها الأىداؼ الدسطرّة لتعليميّة اللغات 
وقياس الأىداؼ الإجرائيّة من تعلّمات الدتعلّم، فلكلّ معلومة ىدؼ ينبغي أف يتحقق، لذا فقد جعلت من 

 ؿ التعليم.التعلّم الذدؼ الأساس بد
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وتقوـ ىذه الدقاربة الحديثة على التًكيز على الأىداؼ العلميّة التي تتحقق في آخر الدسار التعليمي بحيث 
تركّز تركيزا كبيرا على نتائج الدتعلّم التي تظهر على شكل سلوكات لزددة مسبقا والقابلة للملاحظة والقياس 

في الدرس بناء على أىداؼ لزددة يرمي الدعلّم إلى  داخل حجرة الدرس، لذا فالدتعلّم يتعلّم ويتفاعل
برقيقها، وىي مقاربة لاقت الكثير من الاىتماـ لارتباطها بالأىداؼ التعليميّة الدعروفة مسبقا من عمليّة 

 التعلّم.
كما تعتمد ىذه الدقاربة على تقديم الدعارؼ للمتعلّم ثم النظر في قدرتو على الاستجابة لذا في حسن أدائو 

 .حفظوو 
وتعتبر الددرسة السلوكيّة لواطسوف الخلفيّة الدعرفيّة لذذه الدقاربة، ويقوـ أساس ىذه الدقاربة على مبدأ الدثير  

والاستجابة أي على صبّ الدعارؼ في ذىن الدتعلّم ثم قياس كميتها ومدى استجابة الدتعلّم لذا أثناء الحاجة 
 الاختبارات. والتي يجسّدىا على شكل سلوكات تعلميّة أثناء

 وقد وجّهت لذذه الدقاربة الكثير من الانتقادات الدتمثلة في:
_ ربط التعلّم بالأىداؼ السلوكيّة القابلة للملاحظة والقياس عليها يجعل التعلّم نظاما مغلقا يتقوقع الدعلّم 

 والدتعلّم في قوالب جامدة.
رة الدرس إلى سلوكات اجتماعيّة، لأفّ حصر _ عدـ قدرة الدتعلّم على برويل سلوكاتو التعلميّة داخل حج

التعلّم في الاستجابة على شكل سلوكات أثناء الدرس يعيق قدرتو على برويل معارفو وقدراتو لدعالجة 
الدشكلات التي تعتًضو خارج جدراف حجرة الدرس حيث يتًؾ معظم مكتسباتو في تلك الحجرة ولا يواجو 

 بها المجتمع.
 لتعليم إلى أىداؼ كثيرة والاىتماـ بها وتفاصيلها الكثيرة يعرقل عمليّة التعلّم._ تفتيت الذدؼ العاـ ل

_ صعوبة صياغة الأىداؼ الإجرائيّة حيث يتطلب الأمر صياغة مئات الأىداؼ للسنة الدراسيّة الواحدة 
 . (287،286، صفحة 2014)بناني، لشا يشتت جهود الدعلّم
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_ نظرا لاعتماد ىذه الدقاربة على الفلسفة النفعيّة في التعلّم التي برثّ على برقيق الفعاليّة والدردوديةّ في 
العمل الددرسي فإنّّا غير متفتحة على نظريات التعلّم الدعرفي، أو نظريةّ التعلّم الاجتماعي، أو نظريةّ التعلّم 

 النفسي الاجتماعي...
ىذه الدقاربة على سلوكات معينة كنتيجة لدؤثرات جعل العمليّة التعليميّة تنحرؼ عن  _ إفّ التًكيز في

)بوعلاؽ، قصدىا إلى أفعاؿ تعوّديةّ آليّة تعدـ الخصوصيّة والتميّز وتستبعد التفكير والابتكار لدى الدتعلّم
 .(50، صفحة 2014

قد إلى ىذه الدقاربة ىو قدرتها على خلق جيل من الدتعلّمين الحافظين لعدد من  إلّا أفّ أىمّ ما وجّو من ن
كبير من الدعارؼ ولكن غير مؤىلين وأكفاء لدواجهة الحياة العامة وحلّ مشكلاتها كونّم لم يتعلّموا كيفيّة 

قاعة الدرس،   استثمار تلك الدعارؼ خارج سياؽ الامتحانات والسلوكات الآليّة النابذة عن الدؤثرات داخل
كما أفّ ىذه الدقاربة لم تستثمر الدعطيات الدختلفة من النظريات الحديثة في علم النفس والاجتماع 
واللسانيات والتًبيّة الدهتمة بشخصية الدتعلّم، لذا فإفّ ىذه الدقاربة تهمل جوانب كثيرة في الدتعلّم كالإبداع 

 والتفكير والقدرة على التميّز.
أف يستدعي الدوضوع إعادة النظر في أساليب ومناىج التعليم والبحث عن فليس من الغريب 

الإستًاتيجيات الجديدة الكفيلة بحلّ الدشكلات واستدراؾ نقائص ىذه الدقاربة، وقد بذسّد ذلك باعتماد 
 الدقاربة بالكفاءات كبديل للمقاربة بالأىداؼ.

 ـ المقاربة بالكفاءات: 3
دة على أنقاض الدقاربة السالفة التي جعلت من الدتعلّم سجين قاعة الدرس ظهرت ىذه الدقاربة الجدي     

ودروس الدعلّم وأفكاره غير القابلة للنقاش ما يجعل الدتعلّم يكتسب آليات التكرار والاستجابة والحفظ 
يسي للعمليّة ويفقد روح الإبداع والتفكير، فالدقاربة بالكفاءات غيّرت الأدوار فجعلت الدتعلّم ىو المحرّؾ الرئ

التعليميّة ويبقى الدعلّم الدوجّو والدساعد على بناء شخصيّة الدتعلّم العلميّة، حيث تسعى ىذه الدقاربة الجديدة 
إلى تطوير كفاءات الدتعلّم ومهاراتو وتفجير قدراتو الفكريةّ والتواصليّة من أجل تعلّم ناجح قادر على حلّ 

 طو الخارجي الاجتماعي باستغلاؿ معارفو.الدشكلات التي تعتًض الدتعلّم في لزي
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وتعتبر ىذه الدقاربة الجديدة إسقاطا للنظريةّ الدعرفيّة البنائيّة التي تنطلق في التدريس من أىمّ عنصر الذي ىو 
الدتعلّم حيث تساعده على اكتساب كفاءات ومهارات بشكل وظيفي حيث برثّ الدتعلّم على الإلصاز 

م وإدراؾ الوضعيات الدختلفة لحلّها، كما أنّّا تستند إلى النزعة السلوكيّة في التعلّم والإبداع والدمارسة والفه
 حيث إنّّا لا تهمل أساليب التقييم والأىداؼ وكميّة الدعلومات مثلما ىو الحاؿ في الدقاربة بالأىداؼ.

خلاصة أحدث الدناىج  إفّ أىمّ ما يميّز ىذه الدقاربة ىو العمل على تطوير العمليّة التعليميّة حيث تعدّ 
التًبويةّ والتعليميّة على الساحة الدوليّة، وتقوـ على أنقاض ونقائص ما سبقها من اعتبار الدتعلّم آلة تفرغ 
فيو الدعلومات، خامل الذكر، فأعادت لو الاعتبار وجعلت منو أساس الدعرفة فركّزت عليو أكثر من الدعلّم 

قاربة تسعى إلى تكوين متعلّم لا يكتفي بتلقي العلوـ واستهلاكها بل والدادة التعليميّة، لذا فإفّ ىذه الد
ينبغي أف يكوف مفكّرا وباحثا ومنتجا وقادرا على برمّل الدسؤوليّة وإدراؾ ما حولو من معضلات ثم قدرتو 

 على ربط معارفو بالدشكلات والدعضلات التي تعتًضو لحلّها.
 (13، صفحة 1949)ديوي، تقوـ ىذه الدقاربة على أسس مهمّة ىي:

ػ جعل الدتعلّم لزور العمليّة التعليميّة بحيث تراعى ميولاتو واحتياجاتو فتختار لو من الدادة العلميّة ما 
 يناسب مستواه ويوظفّو في حياتو.

التعليميّة من حياتو اليوميّة ػ ربط التعليم بالحياة اليوميّة للمتعلّم حيث تستوحى الدروس والوضعيات 
 ليتفاعل معها ويفهم الدواقف.

ػ جعل العمليّة التعليميّة عمليّة اجتماعيّة يتشارؾ فيها كلّ الدتعلّموف حيث يتبادلوف الدعلومات ويساعدوف 
 بعضهم البعض على الفهم، فيكوف التعاوف أساس التعلّم بدؿ التنافس.

 فعل بإلصاز أنشطة ومشاريع وإيجاد حلوؿ.ػ التًكيز على قدرة الدتعلّم على ال
 ػ التًكيز على الفهم حيث إفّ الذدؼ من التعلّم ىو فهم الدعارؼ واستيعابها وتوظيفها بشكل مناسب.

 ػ تعزيز الكفاءات والدهارات التي يملكها الدتعلّم وحسن استغلالذا.
 اب القدرات الضعيفة.ػ مراعاة الفروؽ الفرديةّ بين الدتعلّمين، والعمل على مساعدة أصح
 ػ ضرورة اتصاؿ خبرات الدتعلّمين وتعلّماتهم بخبراتهم خارج الددرسة.
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إفّ الذدؼ الأساس للمقاربة بالكفاءات ىو تفجير طاقات الدتعلّم بتعليمو كيف يفكّر ويدرؾ ويفهم حتى 
تكيّف مع لرتمعو يتمكن من حلّ الدشكلات التي يواجهها في حياتو، ثم العمل على تطوير قدراتو على ال

الذي يعيش في استمراريةّ أي تطوير قدراتو على التفكير والإدراؾ والإبداع ليستطيع التأقلم في لرتمعو بإيجاد 
 الحلوؿ للصعوبات التي يواجهها.

وفي ىذا الصدد يرى الدربوّف أفّ الوسط الاجتماعي الذي يعيش فيو الدتعلّم لابدّ أف يتضمن الكثير من 
 بررّؾ فيو السلوكات وردود الأفعاؿ دوف انقطاع كي تثير فيو روح العمل والتفكير والإبداع الدثيرات التي

والإدراؾ، وأفّ المحيط أو الوسط الاجتماعي الذي لا يهيئ الفرص للمتعلّم كي يفكّر ويدرؾ ويبدع وسط 
 سلبي عقيم يمنع الدتعلّم من اكتساب الخبرة لحلّ الدشكلات. 

ءات مقاربة جديدة وتعدّ من أىمّ طرائق التدريس ذلك لأنّّا تربط تعلّمات الدتعلّم إفّ الدقاربة بالكفا
بالحياة، حيث إفّ الدتعلّم يجد نفسو أماـ صعوبات ومشكلات نابعة من حياتو ولزيطو وعليو بحلّها بتوظيف 

لعقليّة التي يتميّز بها الإنساف تعلّماتو وقدراتو ومعلوماتو الدناسبة لحلّها، لذا فإفّ ىذه الدقاربة تنمّي القدرات ا
 .(292، صفحة 2014)بناني، عن الحيواف والتي تعتبر مفتاح كلّ معرفة علميّة

والذدؼ من ىذه الدقاربة ىو تهيئة الدتعلّم لأف يكوف فردا ناضجا مسؤولا وقادرا على برمّل الدسؤوليّة بذاه 
 على إيجاد لسارج لكلّ ما يعتًضو من صعوبات. نفسو ولرتمعو وقادرا

 خاتمة:
مرّت عمليّة تعليميّة اللغات بدراحل كثيرة كاف ىدفها تطوير العمليّة التعليميّة وبرديثها، فكانت الدرحلة    

الأولى باعتماد الدقاربة بالدضامين التي كاف جوىرىا المحتوى العلمي وقد سادت ىذه الدقاربة لوقت طويل، ثم 
يرة للتعلّم فكاف صلبها الدعلّم وأساسها السلوكات الدقاربة بالأىداؼ التي كانت ترمي إلى برقيق أىداؼ كث

الدنتظرة من الدتعلّم، ثم الدقاربة بالكفاءات التي ظهرت مؤخّرا والتي كاف جوىرىا الكفاءة وصلبها الدتعلّم 
الذي كاف صاحب الأىداؼ، وقد أتت ىذه الدقاربات الدختلفة بثمارىا فكاف لذا ميزات كما كاف لذا 

عت الدقاربة بالكفاءات تدارؾ الكثير من النقائص التي أفرزتها الدقاربة بالأىداؼ، إذ سلبيات، وقد استطا
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جعلت من الدتعلّم المحرّؾ الأساسي للعمليّة التعليميّة إذ ىو عنصر فعّاؿ يقرر ويفكّر ويبدع ويشارؾ في بناء 
 من الجوانب في تعلّماتو.العمليّة التعليميّة على عكس دوره في الدقاربة بالأىداؼ التي أهملت الكثير 

 
 قائمة المراجع:

(. تعليميّة اللغة العربيّة في الجزائر من الدقاربة بالأىداؼ إلى الدقاربة بالكفاءات. لرلة 4102أحمد بناني. )
 .3الجزائر، العدد  الدوروث ، 

 الجامعيّة.(. النظاـ التًبوي في الجزائر. الجزائر: ديواف الدطبوعات 4112توفيق زروقي. )
 (. التًبيّة في العصر الحديث. مكتبة النهضة .0323جوف ديوي. )

 (. مقدّمة في علم اجتماع التًبيّة. مصر: دار الدعرفة الجامعيّة.0331حمدي علي أحمد. )
الرغاية:  (. مقاربة الكفاءات بين النظرية والتطبيق في النظاـ التعليمي الجزائري.4102محمد بوعلاؽ. )

 للفنوف الدطبعيّة. الوطنيّةالدؤسسة 
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