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ʪلاعتماد على تدريس النصين الأدبي والتواصلي، وفق المقاربة تتميّز العربية في التعليم الثانوي :ملخص
النصية لتحقيق كفاءة المتعلّمين في الإنتاجين الشفهي والكتابي في مختلف الأنماط النصية؛ هذه الكفاءة 

ولعل . تمكّنهم من تنمية التفكير الناقد؛ وذلك بقدرēم على تبادل الآراء والدفاع عنها ʪلدليل والحجة
وفي هذا السياق، .معوّقات تتعلّق بعناصر المثلّث التعليمي واجههالمنهاج للوصول إلى هذا الهدف، تسعي 

ارتكزت هذه الورقة على بيان أثر نمط من أنماط النصوص المدرّسة لمتعلّمي الثانوي وهو النص الحجاجي، 
ʪ ،لكفاءات إلى قرب  ىسعممع لانسجام لما يتركه من أثر في قدرة المتعلّمين على التفكير الناقدʪ المقاربة

 .المتعلّم من الحياة
 .النص الحجاجي؛ التفكير الناقد؛ التعليمية؛ المرحلة الثانوية :كلمات مفتاحية

Abstract : 
The subject of Arabic in secondary education is based on the teaching of 

literary and communication texts, according to textual Approach to Achieving 
Learners' Competence in Oral and Written Productions in Various Text types, this 
competence enables them to develop critical thinking; by their ability to exchange 
and defend their views with evidence. The curriculum's sought to achieve this 
object, may be faced by obstacles related to didactic triangle's elements.In this 
context, this paper was based on the impact of text’s types taught to secondary 
school learners, which is the argumentative text, due to the impact it leaves on the 
learners' capacity to think critically, in line with the sought of the competencies 
approach: to make learner able to use abilities learnt in life. 
Keywords: Argumentative text; Critical thinking; Didactic; Secondary school. 
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  :مقدمة .1
قبل أن نلج إلى موضوع هذه الورقة البحثية ينبغي أن نقف عند حدود النص والـنص الأدبي؛ لأنـه 

مفهــوم الـنص واضــح المعــالم، ولكنـه علــى العكــس  أنَّ  ،للوهلـة الأولى ،فيبــدو للنــاظرمحـور التحليــل والدراسـة، 
من ذلك من أشدّ المصطلحات انفلاʫ واتساعا، وقد قامت الوʬئق البيداغوجية بمحاولة تحديـده مـن خـلال 

المترابطـة، فهـو هـو مجموعـة مـن الجمـل ف، )أفعال الكلام(وتداولية ) الاتساق والانسجام(ربطه بظواهر نصية 
ج، مـترابط، متسـق ومنسـجم ولـيس تتابعـا عشـوائيا للألفـاظ، والجمـل والأفعـال الكلاميـة؛ وإنمـا هـو تتـابع نتَ مُ 

وحتى يتحقق ذلك لابد من وجـود روابـط بـين هـذه . للجمل تستند فيه الجملة اللاحقة على الجملة السابقة
ويعتــبره . نســيج الــنص هــذا مــا يوصــل إلى بنــاءالجمــل، وهــذا يتطلــب ارتبــاط عناصــر ببعضــها، أي الجمــل، و 

" قـف " ؛ فكلمـة خاضعا للتحليل يختلف اختلافا بيّنا عن الجملة والخطـاب )corpus( نًا لغوʮالبعض مَت
وقـد يشـبه الــنص الجملـة، ولكنـّه يبقــى نظامـا خاصـا مســتقلا عـن نظـام اللغــة، . نـص، والروايـة بكاملهـا نــص

، فـلا يشــترط في الــنص طــولا معيّنـا، لــه نظــام خــاص )167م، صــفحة 2002زيتــوني، (وإن تجـاورا وتشابـــها
ريكـور، (يختلف عن الجملة وإن تشابه معها، شفوي أو مكتوب، إذن، لنسمِّ نصčا كل خطاب تثبتـه الكتابـة

  .)105م، صفحة 2001
ولأننا إزاء نصوص أدبية موجّهة لأغراض تعليمية؛ فإĔا تسعى للتجـدَّد مـن خـلال كـل قـراءة؛ فـإن 

ة بنزعة عمُّق في دراسته دراسة إبداعيإذكاء روح التفكير والتمهمـة المــدرِّس الأساسية في التعامل معه هي 

، بحيـث يمكّـن المـتعلِّم مـن التعلَّـق ʪللغـة العربيـة وآداđـا مـا دامـت تسـمو بفكـره وترقـى عقلية وتفكـير منطقـي

ـــه وتمتــع مشــاعره؛ وإنمــا تفلــح الدراســة đــذا الأســلوب إذا تمَّــت  ـــاءات؛بعقلـ يعــني وفــــق  وفــق المقاربــة ʪلكفـ

وغيرها مـن الروافـد  ونقــدنحو وصرف وبلاغــة من  الروافد اللغوية، أي ϵدماج مكتسبات منطـق الإدمــاج
ـــا عــالم منغلــق ولكنــه قابــل للانفتــاح، ومفتاحــه لا يؤخــذ في اليــد . الأخــرى في الدراســة فالنـــص الأدبي عمومـ

لفــتح أبوابــه وإنمــا يبحــث عــن هــذا المفتــاح في ثنايــــاه ذاēــا، وخصوصــا أمــام تنــوُّع أنمــاط النصــوص واخــتلاف 
إلى إقـدار المتعلِّمـين علـى فهمهـا والتعمُّـق فيهـا واكتسـاب مهـارات ؛ فإĔـا ēـدف كلَّهـا خصائصها ومؤشـراēا

  :ىـقرائية أدبية ونقدية وفي نموذجنا نركز على نمط واحد منها متمثلا في النص الحجاجي، لذا، Ĕدف إل



  

ـــمي المرحلة الثانويــة ـــلّ ــة التـفـكيـر النـاقـد لـــدى مـــتع ـــص الحــجــاجــي فـي تــنــمي  أثـر تـدريــــس النـ
 

563 

 .التعريف بتعليـمية تدريس النصوص الأدبية والتواصلية -
  .الثانوي أثر هذا النص في إنماء التفكير الناقد لدى متعلّمي -

  :ومن أجل تحقيق هذه الأهداف نسعى إلى
  يف يؤثرّ تدريس النص الحجاجي على تنمية التفكير الناقد لدى متعلّمي الثانوي؟ك -
كيــــف يتحقّـــــق التفكــــير الناقـــــد، اعتمـــــادا علــــى الـــــنص الحجــــاجي، في حياتـــــه المدرســـــية  -

  والاجتماعية؟
  التفكير الناقد؟فما هو أثره في إقدار المتعلِّم على اكتساب مهارات  -

  :تعليمية النصوص في المرحلة الثانوية.2

  :المقاربة التعليمية المعتمدة في المرحلة الثانوية 1.2

، من منظور بيداغوجي، المقاربة النصيةتعرِّف الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية للمرحلة الثانوية 

حيث تتوجه العناية إلى مستوى النص ككل، مقاربة تعليـمية ēتم بدراسة بنية النص ونظامه، " Ĕϥا 

وهذا توجُّه جديد، نوعا ما، . )15، صفحة 2005اللجنة الوطنية للمناهج، (" وليس إلى دراسة الجملة

يستفيد من لسانيات النص والتداولية في دراسة وتحليل النصوص متجاوزا المقارʪت اللسانية البنيوية التي لا 
وتبرِّر الوثيقة المرافقة هذا التوجُّه ʪلربط بين تعلُّم اللغة والمقاربة النصية؛ . تتعدى في دراستـها حدود الجملة

ومن . اللغة هو التعامل معها من حيث هي خطاب متناسق الأجزاء، منسجم العناصرإنَّ تعلم " إذ 

ثم تنصب العناية على ظاهرة الاتساق والانسجام التي تجعل النص غير متوقف على مجموعة متتابعة 

من الجمل، بل تتعدى ذلك إلى محاولة رصد كل الشروط المساعدة على إنتاج نص محكم البناء، 

  .)15، صفحة 2005اللجنة الوطنية للمناهج، (" متوافق المعنى

ومن منظور بيداغوجي كذلك، تربط الوثيقة المرافقة بين التعلُّمات السابقة والتعلُّمات التي 
عليم المتوسط، سيحصل عليها المتعلِّم في المرحلة الثانويةّ؛ إذ إنَّه قد تعرَّف على أنماط النصوص في مرحلة الت

وتدرَّب على فهمها وتقنيات الكتابة فيها، فوجب الآن أن يعزّزِ هذه التعلمات وتعميقها وفق ما يسمح به 
  .)15، صفحة 2005اللجنة الوطنية للمناهج، (المستوى الفكري للمتعلم 
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المقاربة النصية عماد الإنتاج الشفوي ر وتخلص الوثيقة المرافقة، في هذا العنصر إلى اعتبا

لأĔا تعتـمد منطق البناء والإدماج لا التـراكم أو التعليم اĐزأ، ويكون البناء ʪلاعتماد على الموارد  والكتابي؛
اللغوية والبلاغية والنقدية التي يكتسبها المتعلِّم طيلة الموسم الدراسي، والتي تدرَّس انطلاقا من النص، وليس 

، فالروافد )15، صفحة 2005اللجنة الوطنية للمناهج، (شواهد مصنوعة وبعيدة عن واقع المتعلِّم من
خادمة للإنتاجين الشفوي والكتابي وليست غاية في حدّ ذاēا لكي يصبح هذا الإنتاج ملكة وكفاءة لدى 

  .المتعلِّم
ية للمرحلة الثانوية هذه المعطيات؛ حيث شـرح المقاربـة المعتمـدة في وقد دعم دليل أستاذ اللغة العرب

تـــدريس اللغـــة العربيـــة، وهـــي المقاربـــة ʪلكفـــاءات وتنـــاول عناصـــرها؛ كتعريـــف الكفـــاءة وتوظيفهـــا في الحقـــل 
ة التربــوي، ثـــم دواعــي اختيــار المقاربــة ʪلكفــاءات ʪلنســبة لتــدريس اللغــة العربيــة، والأســـس العلميــة والفلسفـــي

ليقـــدِّم لنــا إســهاماēا في العمليــة التعـــليمية ويقـــدِّم لنــا نموذجــا جديـــدا للمــتعلِّم . للمقاربــة وهــي النظريــة البنائيــة

ʪلنسـبة إلى المقاربـة ʪلكفـاءات ] النصيّة[وقد أوضحنا أهمية هذه المقاربة  ".والمدرِّس يقوم على الكفاءة

فـي كونـها رافدا قوʮ يمكِّن المتعلِّم من ممارسة كفاءته عن طريق تفعيـل مكتسـباته، حيـث إن النشـاطات 

لــذي ؛ فـالنص يصــبح المحــور الــرئيس ا]وتعــود إليــه[المقـرَّرة فـــي تــدريس اللغــة العربيــة تنطلـق مــن الــنص 

] القــراءة، قواعــد النحــو والصــرف والبلاغــة والنقــد الأدبي والعــروض[تــدور في فلكــه هــذه النشــاطات 

  .)1، صفحة 2005اللجنة الوطنية للمناهج، (" خدمة لملكة التعبير الكتابي والشفوي لدى التلميذ

  :مراحل تدريس النصوص في المرحلة الثانوية 2.2

ـــي  طريقــة تربويــة  المقاربــة النصــيةتكــون دراســة النصــوص الأدبيــة والتواصــلية في المرحلــة الثانويــة بتبنّ

مـع الدراسـة ʪسـتثمار مكتسـباته القبليـة وحسـن  المتعلِّم موضع المتفاعللتفعيل الـــــدرس الأدبي وكذا بوضع 

  .ناه ʪلحجة البيِّنة والفكر الطليقتوجيـهه وإرشاده إلـى ما يجعله يبدع فـي استقصاء مبنـى النص ومع

إĔــــا تبــــدأ ʪلفهــــم ومـــا تلــــحُّ عليــــه المقاربــــة النصــــية تفــــادي الــــدخول إلى الـــنص ϥحكــــام مســــبقة؛ 

والتحليل لا يخضـع للنمطيـة بقـدر مـا يـتم عـبر مناقشـات . فالتحليل لتنتهي إلى الاستنباط والاكتشاف
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حينــا، وتتخطــاه أحيــاʭ لتطــلَّ علــى موضــوعات موجَّهــة تطــرح فيهــا أســئلة هادفــة، تلتــزم حــدود الــنص 

  .تتصل بواقع المتعلمين وتثير اهتمامهم
وʪلنظر إلى مضمون النصـوص الأدبيـة فــي هـذه السـنوات الـثلاث للمرحلـة الثانويـة فإĔـا تـوائم بـين 

في حــد  عصــور أدبيــة متعاقبــة، فتوظَّــف ʫريخهــا بمــا يعــود ʪلنفــع علــى المتعلِّمــين دون أن يتحــوَّل إلى هــدف
ثم، وبعـد . وص الـتي تعكـس المظـاهر الـتي تطبـع العصـر وتميـِّــزه عــن سـواهــــذاته؛ حيث ركَّـز المنهـاج علـى النص

تقــديم هــذه النصــوص ضــمن وحــدات تعلُّميــة، يــدرَّب المــتعلم علــى التفاعــــل مــع الـــمُنتَج الأدبي الــذي يَدْرُســه 
ـــــائص هــــذه المظــــاهر، وفـــــي  وبـــــهذا . ل لقدراتــــه واســــتثمار لمكتســــباتهـــــــذلــــك تفعيليكتشـــــــف ويستنتــــــج خصـ

ــ ـــوب فـــي تنـــــاول النصــوص الأدبيــة يتمكَّ ـــن المتعلِّ ـالأسلــ م مـــن ترســيخ معارفــه عــن العصــر الــذي يدرســـه مــن ـ

 مبـدأ المقاربـــة ʪلكفـاءاتوهـو أسـلوب يوافـق . الـمظاهـــر الفكريـــة والظواهر الأدبيـة السـائدة فيــهحيـث 
لم ويجعلــه فـــي وضــعية بنــاء معارفــه فتفــرّقِ بــين تعلُّمــات أساســية ــــرص علــى مــا هــو أنفــع وأفيــد للمتعالتـــي تحــ

حول البحـث عمـا  –عموما  –وتقوم الدراســة . ينبغي تحصيلها وبناؤها وتعلُّمات ʬنوية يمكن التخلّي عنها

  .أخْيِلَة وأشكــال التعـبيـرو ـر مستـوى فنـي، من مشاعو عمق إنساني وأفكار يتوافر عليه النص الأدبي من 
وكلَّمـا  . والنَّص الأدبي نسيجٌ مــــن العلاقات المتشعبة، فهـو يخُفـي عــوالم وأسـرار جـديرة ʪلاكتشـاف

كانت هـــــذه العوالم والأسرار مثيــــــرة لاهتــــــمام القُـراّء فــي مختلـف الأزمنـة والأمكنـة إلا واكتسـب الـنص مزيـدا 
ومــن هــذا الــــمنطلق فــالنص الأصــيل، حــتى وإن كــان موغــــــلا فـــي القــدم، يســتهدفنا . الأصــــالــــــــةمــن الحيويــة و 

ولكـــــــي نكــون مؤهليـــن للتــــفاعــــــــــل معــه، وقــــادريــــــن علــى . ويســعى إلى أن يــوقظ فـــي داخــــلـــــــنا ردود فعـــــــل
ى بنـــــاء تحليـل فعَّـال وϦويــل متماسـك، يلزمنـا التسـلّح بمعـارف استخــــلاص الـمعطيات الجديرة ʪلدراسة وعل

  .)139، صفحة .م2015مساعدي، (ثقافية وكفاءات نقدية ومـهـارات فـي التنظيم الـمنـهجــي والبناء الحجاجـــي
مـع متــــعلّميه، ) الأدبـــــــــــي خـــصوصا(علـى دراسـة النـــــــص يقُـــــبـِـــــــل الــمدرِّس التخطـيط ومــــن منطــــــلق 

ـــــاللج" يتوجّــــب عليــــه ف ـــــوء إليــــه للتعامــــل مــــع درس القـ ـــــصـــالن(راءة ـ ـــــ، أي لتصــــميم وضــــعيات تع)وصـــ لّمية ـ
، .م2004الجـــابري و آخـــران، (" متمحـــورة حـــول الكفـــاءات الأساســـية الـــتي تنمّيــــها القـــراءة لـــدى المـــتعّلم 
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ـــنص . )5صـــفحة  ـــار ال منغلقـــا علـــى دلالـــة واحـــدة، بـــل ʪعتبـــاره نـــص مفتوحـــا، احتماليـــا، متعـــدد لا ʪعتب
  .التأويلات والدلالات وفق سيـرورة لا نـهائية، مما يُسهم فـي إغنائه وإثرائه

  :مط الحجاجينال.3

  :الثانويةاط النصوص في المرحلة نمأ1.3

طـــــة لدراسة أنماط النصوص وتصنيفها  حسب " لقـد مهّــــدت مناهج اللـــــغة العـــــربية للمرحلة المتوسِّ

وهكــذا بنيــت النيـــة . المهــارة النصــية المــراد تعليمهـــا للتلميــذ، وكــذا الكفـــاءات المــأمول الــتحكم فيهـــا

كان مـن خـلال التـدرب علـى نصـوص الإخبـار التعلمية على أساس جعل المتعلم يتموقع في الزمان والم

وأضاف منهاج اللغة العربية للسنة ، )18، صفحة 2005اللجنة الوطنية للمناهج، (" والوصف والسرد

الأولى ʬنوي نـمطين آخـرين مـن أنمـاط النصـوص همـا الـنص الحجـاجي والتفسـيري لــما لهمـا مـن علاقـة 

الفكري للمـتعلِّم في هـذه المرحلـة وتمكُّنـه مـن بنـاء أسـس الاسـتدلال مـن أجـل الـدفاع عـن هـذه ʪلنمو 

  .)18، صفحة 2005اللجنة الوطنية للمناهج، (دون أن يهمل المدرِّس الأنماط النصية الأخرى  الأفكار،
  :كيد على أهمية الأنماط النصيةيقدِّم دليل الأستاذ الهدف الختامي المندمج للتأ

ــواصل دال، يكون الـمتعلِّـم قادرا على تسخيـر مكـتسباتــه القبـليــة لإنتــــاج نصوص متنوِّعــة  فـي مقــام ت
 .فـي أشكال متعدِّدة مـن التعبيـر

ϵنتــاج تتحقَّــق الأولـــى  .كفــاءة شــفوية وكفــاءة كتابيــةيتفــرَّع عــن هـــذا الـــهدف الختامـــي الـــمندمج كفــاءʫن؛ 

ϵنتـاج أو  وتتحقَّـق الأخـرى . نصوص في وضـعية تواصـلية ذات دلالـة للتلخـيص أو التحليـل أو التعليـق

ـــر أدبي مـــن العصـــور  ـــة ونصـــوص لنقـــد أث ـــة وتفســـيرية في وضـــعيات ذات دلال ـــة نصـــوص حجاجي كتاب

ـي فــي كتابـة نصـوص حجاجيـة تقديم نموذج لنشـاط التعبيــر الكتابـويحرص دليل الأستاذ على . المدروسة

ـــة إلا خــلال فتـــرة زمنيــة هـــي الســنة . ، مثلمــا فعــل مــع اĐــال الشــفويوتفســيرية ولا تتحقَّــق الكفــاءة الكتابي
ولا يختلـف الجـذعان فــي اĐـال الكتـابي إلا فــي حسـن توظيـف مصـطلحات . الدراسية للسنة الأولــى ʬنــوي

  .ʪعتبار أن نشاط النقد الأدبي فيه أعمقالنقد المناسبة في الجذع المشترك آداب، 
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لــن نقـــترح تصـــنيفا جديـــدا للنصـــوص وأنماطهـــا، لكنّنــا نحـــاول تقـــديم أنـــواع النّصـــوص المتـــواترة والــّـتي 
يصادفها المتعلّمون وهم يقرأون، أو وهم مقبلون على الكتابة؛ فيتمّ تعرّفها وتحديد وظائفها ومجالها مع ربطها 

ميّ وتحديد ما يمكن أن تقدّمه للمتعلّمين من فوائد تلقّيا وإنتاجا، ʪلاعتماد على ما ʪلجانب الوظيفيّ التّعلي
هـــو ʪرز مـــن خصـــائص لســـانيّة مميــّـزة علـــى مســـتوى الفكـــرة وعلـــى مســـتوى البنيـــة، ثمّ محاولـــة اســـتثمار هـــذه 

عة مـن النّصـوص المقـرّرة المعطيات النّظريةّ واتخّاذها إطارا لبناء وضعيات إقراء منهجيّ متفتّح على نماذج متنوّ 
في كتب اللّغة العربيّة للمرحلة الثاّنويةّ، đدف تحقيق الجانب التّطبيقيّ مـن جهـة، ومحاولـة التّعامـل مـع القـدر 

  .الكافي من النّصوص الّتي يمكن أن تمثّل الأنواع النّصّيّة الشّائعة
إنّ النّصــــوص جميعهــــا الــّــتي لكــــن، مهمــــا كانــــت القــــدرات الــّــتي يتــــوفرّ عليهــــا المتعلّمــــون هائلــــة، فــــ

وجـود صـعوبة في يصادفوĔا تطرح عليهم مستوʮت مختلفـة مـن الصّـعوʪت والتّعقيـدات؛ ترجـع ʪلأسـاس إلى 
أوّلا؛ بســبب العــدد الهائــل مــن النّصــوص المتداولــة )105م، صــفحة 2008/هـــ1429صــبيحي، (التّصــنيف

كالمحــادʬت اليوميّــة والحكــاʮت والمــوادّ الصّــحفيّة والقصــص والقصــائد . مقــاييس انتمائهــافي اĐتمــع، وتنــوعّ 
ــدّاخليّ، وظــاهرة اللاّتجــانس الـّـتي )11، صــفحة 2001فــان ديــك، (...ونصــوص الدّعايــة ، وإلى التنّظــيم ال

فقــد . )30، صــفحة .م2004الجـابري و آخــران، (راء ʬنيــاتميـّز البنيــات الدّاخليــّة الـّتي تحتضــن الأفكــار والآ
وقد تصادف نصّا يراوغ ويتحايل علـى الإقنـاع، فيظهـر رأʮ . تقف أمام نصّ يحتوي السّرد والوصف والشّرح

  .و تصوّرويخفي آخر محاولا استعمال آلياته للاستحواذ على القارئ، وجرّه إلى فكرة أو موقف أ
مـن يكتـب " وقد أʫحت دراسة النّصوص دراسة تداولية أن تنظـر إلى كـلّ نـصّ مـن منظـار تواصـليّ 

الأسـلوب وطريقـة (وكيـف يكتـب ) الموضـوع(؟ مـاذا )القـارئ المرسـل إليـه(؟ إلى مـن يتوجّـه )الكاتب المرسـل(
نّصوص بحسب مراميها فشاع ؛ وأسفرت هذه المقاربة عن تصنيف ال)القصد والهدف(؟ لماذا يكتب )الكتابة

ووفـق هـذا التّصـنيف وجـدت أنمـاط نصّـيّة يـهيــمن فيهـا أحـد الأهـداف ، الأنمـاط النّصّـيّةاستخدام مصـطلح 

، فــالنّصّ قــد يهــدف إلى تقــديم المعلومــة، أو التّــأثير في )الإبــلاغ، الإقنــاع، الإيعــاز، السّــرد، الوصــف: (الآتيــة
المتلقّي وإقناعه، أو توجيهه أو تحريضه أو إبراز الجانب الجماليّ الشّكليّ للأسلوب، كما اقترحـت تصـنيفات 

صّ أخرى كان معيارها مؤسّسـيّا اجتماعيـّا؛ إذ نجـد الـنّصّ الـدّينيّ والـنّصّ الإعلامـيّ، والـنّصّ الإشـهاريّ، والـنّ 
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وأمّا التّصنيف الشّائع فهو التّصنيف الّذي يرجعه أصحابه إلى العمليّات الذّهنيـّة المسـتخدمة أكثـر . الإداريّ 
  .إلخ... أثناء قراءة النّصّ، كالشّرح، والسّرد، والوصف، والحجاج

  :تعريف النمط الحجاجي 2.3
النـــوع مـــن النصـــوص أو نلاحـــظ في هـــذا اĐـــال تعـــددا في المصـــطلحات المســـتعملة للتعريـــف đـــذا 

الخطــــاʪت أو الأنمــــاط النصـــــية، فالغالــــب في الاســـــتعمالات التعليميــــة منــــاهج ودلائـــــل ووʬئــــق بيداغوجيـــــة 
مـن جهـة وذكـر خصائصـه ومؤشـراته الـتي ...استعمال مصطلح النمط، حجاجي، تفسيري، وصفي، سردي

  ...، سرديتدلُّ عليه، ومن جهة أخرى استعمال مصطلح النص؛ حجاجي، تفسيري، وصفي
، وذكــر ...أمـا في الأوســاط الأكاديميــة فيغلــب اســتعمال الخطـاب؛ الحجــاجي، الســردي، البرهــاني،

الروابط والعوامل القرائن اللفظية والمعنويـة الـتي تميـِّز خطـاʪ عـن آخـر، ولعـل السـبب في هـذا الاخـتلاف يعـود 
علـــى الجوانـــب التطبيقيـــة لأنـــواع النصـــوص إلى البعـــد التعليمـــي في مراحـــل التعلـــيم العـــام، والتركيـــز فيـــه يكـــون 

  .والخطاʪت، محاولة الإمساك ʪلنصوص من خلال ضبطها ʪلنمطية والمؤشرات والخصائص
وسنبدأ بتعريف النصوص أو الخطاʪت الحجاجية، فهي من جهـة التسـمية؛ حجاجيـة وإقناعيـّة أو 

د التلقّـي đـدف معارضـته أو اسـتمالته أو برهانيّة، يكون القصد فيها تغيير اعتقاد أو رأي يفترض وجوده عن
يطــرح الكاتــب أو المــتكلّم قضــيّته مؤيــّدة ʪلحجــج ؛ )108م، صــفحة 2008/هـــ1429صــبيحي، (تدعيمــه

. أو يمكن أن يحدث العكس. الّتي تثبت توجّهه وتفنّد الرأّي المعاكس، لينتهي فـي الأخير إلى الانتصار لرأيه
أو يطــرح الكاتـــب قضـــيّته مشـــفوعة ʪلحجـــج ويـــترك القــارئ يحكـــم علـــى بطـــلان الـــرأّي المخـــالف، وذلـــك في 

الاēا وتعاليقها، وفي المنشورات السّياسيّة والإشهاريةّ، وفي المرافعـات حـول القضـاʮ افتتاحيّات الصّحف ومق
  .المختلفة

هــو أسـلوب تواصــلي يعتمــد أساسـا علــى تقــديم الحجــج :" ويعـرِّف كحــوال الــنمط الحجـاجي بقولــه
، 2007كحـــوال، (".حـــول إشـــكالية مـــا ...) المســـتمع، المخاطــَـب، القـــارئ(والبراهـــين قصـــد إقنـــاع الآخـــر 

  .)188صفحة 
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  :أنواع النمط الحجاجي 3.3
قــام كحــوال بتقســيم الــنص الحجــاجي، حســب حضــور طــرفي المحاججــة وقــوة الحجــة بينهمــا وعقــد 

، الصـــفحات 2007كحـــوال، (المقارنــة بـــين حجــج اتجـــاهين، فكــان الـــنمط الإقنــاعي، والدحضـــي والمقــارن
189-191(:  

وهو أن يسعى المتكلّم أساسـا لإقنـاع المخاطـَب بفكـرة مـا ليجعلـه يـتحمس لهـا،  :النمط الإقناعي  - أ
  .ويلتف حولها، ونجد هذا النوع في الخطب والقصائد الحماسية

وهو أن يدُحِضَ ويكسر أحد الطـرفين المتحـاجين حجـج الآخـر وادّعاءاتـه وقـد  :النمط الدحضي  - ب

 . نجد هذا النوع في شعر النقائض

وهــو أن يســعى المــتكلم إلى المقارنــة بــين اتجــاهين، رأيــين، فكــرتين وتــرجيح إحــداها  :الــنمط المقــارن  - ت

  .على الأخرى ليأخذ đا مخاطبَُه

  :خصائص النمط الحجاجي 4.3
علـــى الـــدارس بـــين خصـــائص الـــنص الحجـــاجي ومؤشـــراته؛ حيـــث نـــرى خلطـــا كبـــيرا  يلتـــبس الأمـــر

بينهمــــا لــــدى المدرّســــين علــــى وجــــه الخصــــوص، وفي رأينــــا أن الخصــــائص هــــي صــــفات عامــــة تحكــــم الــــنص 
الحجاجي وēيكل بناءه وتضبط نمطه، أما المؤشرات فهـي أدوات وقـرائن لغويـة، بلاغيـة ومنطقيـة تميـّزه وتحيـل 

  .م من اشتراك بعضها مع أنماط نصية أخرى مثل النمط التفسيريإليه على الرغ
وســنبدأ بــذكر خصــائص الــنص الحجــاجي؛ فقــد كحــوال مجموعــة مــن الخصــائص الــتي تميِّــز الــنمط 

  :)189-188، الصفحات 2007كحوال، (الحجاجي عن الأنماط النصية الأخرى، نلخصها كما يلي 

 ضرورة توافر طرفين أو أكثر للمحاجَّة خصوصا في النصوص الحوارية الحجاجية. 
  استخدام الجمل القصيرة)ʮإذا كان النص نثر.( 

 أي فكرة تولِّد فكرة وهكذا: تنامي الأفكار. 
 مـن القـرآن الكـريم، والحـديث النبـوي الشـريف، الشـعر الفصــيح : تقـديم الحجـج والبراهـين والشـواهد

 .والأمثال والقوانين الوضعيةأو الحكم 
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 اعتماد أسلوب المقارنة قصد التوضيح والإقناع. 
 الابتعاد عن الخيال وقلّة صوره واتخاذ الأسلوب المنطقي أساس الحجّة 
 لا، (ولــذا، انطلاقــا مــن، بنــاء علــى، هــذا يســتلزم، إذًا، النفــي بـــ : اســتخدام بعــض القــرائن اللغويــة

 .الجمل والربط المحكم بين)...ليس، أبدا

  :فكثيرة نذكر بعضها مؤشراتهوأما 

 مثلة وأدلَّة وشواهد،: التّنظيم المنطقيّ للبرهنةϥ الدّفاع عن الأطروحة أو الرأّي بحجج مدعّمة 
 التسلسل المنطقي لموضوع النص وخلوه من التعارض والتضاد.  
 الزمانية، الاستنتاجية، الغائية: بروز شبكة واضحة من الرّوابط المنطقيّة، 
  ا(الاستدلال السببيēالقضية فنقيضها(والاستدلال الجدلي ) ربط الأسباب بمسببا.( 
  القياس(الانتقال من العام إلى الخاص.(  
 سيطرة الجمل الخبرية بسبب موضوعية الكاتب. 
 ،استعمال أسلوب صريح وواضح في غالب الأحيان 
  القسـم، إنّ، لام التّوكيـد، (مؤكّـدات استخدام ضربي الخبر الطلّـبيّ والإنكـاريّ مـع مـا يناسـبهما مـن

 ،...)لام الابتداء، المفعول المطلق
 ،دف لفت الانتباه أو الإقناعđ استخدام الصّور البيانيّة 
 لتّعليــلʪ ʮّدوات الــربط  اســتخدام أدوات الــربّط المتّصــلة معنــوϥ)والاســتنتاج،  )لا، بــل، إنمــا، لكــن

 ن، قد، لام التّوكيد،بـما أنّ، حيث، لكن، لأجل، إذ: والتّوكيد
 ،استخدام الجمل القصيرة والخطاب المباشر 
 وما يعود عليه من قرائن في النص ʭوكذا استخدام ضمير الغائب. سيطرة لضمير الأ  
 استعمال الفرضيات.  

  الاعتماد على النفي والإثبات...  
  الربط بين الفقرات، والرَّبط بين الجمل... 
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  ادلةاستخدام مُعجم الموازنةĐوالمقابلة وا 

  :تطبيقات على النمط الحجاجي 5.3
ي هذا العنصر سنقدّم مجموعة من التطبيقات على نصوص حجاجية مستمدة من برʭمج ـف

  :المرحلة الثانوية، سنقتصر على ذكر مؤشرات النمط الحجاجي

  تطبيقات على النص الحجاجي: 01جدول رقم 
  مؤشراته  النص الحجاجي

  توظيف وسائل الإقناع  إقامة الدليل عليها  طرح الفكرة  
  :قصيدة لأبي العتاهية مطلعها
  بلُيتُ بنَِفسي شَرَّ نفَسٍ رأَيَتُها
  لجَوجٍ تمَادى بي إِذا ما نَـهَيتُها

دعوة إلى ضرورة التوبة 
والأوبة والعمل الصالح 

  للآخرة

الاعتراف ʪلذنب 
والتقصير في جنب الله 
 وإظهار الندم والحسرة

  

كأني đا في : في الحياة الدنيا فلسفته
لي مدّة لا بدّ يوما /القبر قد ضاق بيتها

  لأنك حي النفس ميتها/ ستنقضي

قصيدة لإيليا أبي ماضي 
  :مطلعها

  مَضى زَمَنٌ كانَ فيهِ الفَتى
  يبُاهي بمِا قَومُهُ أثََّلوا

الترفُّع عن الفخر 
الزائف ʪلحسب 

والنسب، وتجاوزه إلى 
الفخر ʪلمنجز في 

  )أنت ما تفعل(الواقع 

إن الخلائق حتى عداك 
/ متى ما سبقتهم هللوا

وكن رجلا ʭهضا ينتمي 
  إلى نسله عندما يسأل

عبارات الدحض والتفنيد  -1
إن الخلائق، لست الثياب، : والنفي

لست الأسامي، فلا تفعلنّ، فليس 
 .يخيب

: استخدام أسلوب الخطاب -2
من خلال توظيف ضمير المخاطَب 

 .أنتَ 
لنهي فلا تفعلن، أسلوب ا -3

 .وأسلوب الأمر فثابر بجد، كن رجلا
توظيف أدوات التوكيد  -4

إنَّ، إنما، متى ما سبقتهم : والشرط
  هلّلوا، إذاـ إنْ 

للكميت بن زيد قصيدة 
الأسدي في مدح الهاشميين 

  :مطلعها
طَربِتُ وما شَوقاً إلى البِيضِ 

  أطَرَبُ 
  ولاَ لَعِبَاً أذُو الشَّيبِ يلَعَبُ 

  

الكميت عرف عن 
بن زيد أنه أول من 

سنَّ السجال 
السياسي في ʫريخ 

الشعر العربي، 
  .والحجاج الشعري

دعا إلى الانتصار لآل 

حق الهاشميين في الخلافة 
  Ĕϥم ذوو القربى ـ

أقام الكميت قصيدته على  -1
  :المعارضة والجدل

  ϥي كتاب أم ϥية سنة
  وتحسبترى حبهم عارا عليّ 

يرون لهم حقا على الناس واجبا 
  سفاها وحق الهاشميين أوجب

يقولون لم يورث ولولا تراثه لقد 
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البيت فمدحهم وأبرز 
  .مكانتهم

  شركت فيه بكيل وأرحب
الأسلوب المباشر؛ لأنه في  -2

  .موقف الدفاع عن قضية آمن đا
 اعتمد على الحجج العقليةـ -3
غلبة الأسلوب الخبري؛ لأنه  -4

مقام الدفاع عن قضية ومبدأ وهذا 
لقدرēا على . الأساليب الخبريةيتطلب 

  .إقناع الخصوم
لحسان بن ʬبت في فتح قصيدة 

  :مكة مطلعها
  عدمنا خيلنا إن لم تروها
  تثير النقع موعدها كداء

  
  

تفاعل حسّان بن 
ʬبت شاعر الرسول 

مع الفتوحات 
الإسلامية فدافع 
 .وʭفح عنه بشعره

  

تبيان غلبة الجماعة على 
  .فيهاالفرد وذوʪن الفرد 

اعتماد الأسلوب الخبري  -1
  .لأنه الأنسب لِمِثْلِ هَذَا النمط

استعمل ضمير المتكلم في  -2
البيت الأول والأخير والغرض منه 

المشاركة والتفاعل بيــن دور الفرد ودور 
  .الجماعة

  :قصيدة لابن الوردي مطلعها
  اعتـزلْ ذِكـرَ الأَغَاني والغـزََلْ 
  هـزََلْ وقُلِ الفَصْـلَ وجانبْ مـنَْ 

دعا الشاعر في 
قصيدته الى هجر 
حياة اللهو واĐون 
والالتزام بتقوى الله 
والتحلي بفضائل 

  .الأعمال والاخلاق

ʪلتذكير ʪلمصير الحتمي 
والتأكيد على الجزاء 

الأخروي، ان خيرا فخير 
  .وان شرا فشر

اعتماده أسلوب التلقين في  -1
توجيهه وتعليمه، لأنه استطاع أن يمرر 

تجاربه في الحياة بطريقة سهلة خلاصة 
  .وواضحة ومقنعة

الإقناع ʪلحقائق التاريخية  -2
بتوظيفه لأحداث وشخصيات كالنمرود 

  .وكنعان

 :تنمية التفكير الناقد لدى متعلمي المرحلة الثانوية. 4

  :تعريف التفكير الناقد 1.4
فهــو عمليــة ذهنيــة يتفاعــل فيهــا الإدراك الحســي مــع الخــبرة والــذكاء لتحقيــق  ،نعــرف التفكــير أولا

م، 2009علـــي، (والتفكـــير أنـــواع)13م، صـــفحة 2011غبـــاري، (هـــدف معـــين بـــدوافع وفي غيـــاب الموانـــع
الاســتدلالي، التفكــير في حــل مشــكلة، التفكــير في اتخــاذ القــرار، التفكــير الإبــداعي، التفكــير : )19صــفحة 

  .التفكير الناقد
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ولكننــا ســنركّز علــى التفكــير الناقــد، حيــث نــورد مجموعــة مــن التعريفــات المرتبــة وفــق ترتيــب تطــوُّر 
مفهــوم التفكــير الناقــد ونمــو مؤشـــراته وخصائصــه المنطقيــة والفنيــة، فنبــدأ بتعريـــف جــون ديــوي، الــذي يعتـــبر 
التفكير الناقد كل تفكير فعال متواصل دقيق في معتقـد مـا أو شـكل مفـترض للمعرفـة في ضـوء الأسـس الـتي 

فهــو أب التفكــير الناقــد حســب . )13، صــفحة .م2011فيشــر، (مــه وآخــر النتــائج الــتي يفضــي إليهــاتدع
، على الرغم من أن سقراط هو أول من بدأ Ĕج التعلُّم وفق الباحثين في هذا اĐال، ويسميه التفكير التأملي

وʪلعـودة للتعريـف فلـيس كـل تلـق للمعلومـات يـؤدي إلى تنميـة التفكـير الناقـد فـلا . تفكير ʭقد جدلي Ϧملي
بد من فعالية وتواصلية ودقة قصد الوصول إلى النتائج بعدم التسرُّع في الحكم على الأشياء وما يهم حسـب 

  .الأسباب التي نتخذها لبناء معتقداتناديوي هي 
إن :" ويضـــيف إدوراد غلاســـر في تعريفـــه الاعتمـــاد علـــى الـــدليل بـــدل الأســـس عنـــد ديـــوي فيقـــول

التفكــير الناقــد يقتضــي بــذل جهــد متواصــل لوضــع معتقــد أو شــكل مفــترض للمعرفــة تحــت التجربــة في ضــوء 
فتتعلـــق تنميـــة )15، صـــفحة .م2011فيشـــر، ("الـــدليل الـــذي يدعمـــه والنتـــائج الأخـــيرة الـــتي ينتهـــي إليهـــا 

  .التفكير الناقد ʪكتساب المهارات والاستعداد لها من خلال التجربة التي يكتسبها الممارس
ويضـيف نــورس وإيــنس عنصــرا آخـر في ركــائز التفكــير الناقــد وهــو ضـرورة اتخــاذ القــرار؛ فهــو تفكــير 

ولكـن هـل  ،)16، صـفحة .م2011فيشـر، (على اتخاذ قرار بشأن ما نؤمن أو نقـوم بـهمعقول Ϧملي يركز 
تحقّقـــت كـــل أســـس وسمـــات التفكـــير الناقـــد، نقـــول لا؛ لأن فيشـــر ونوســـش يركّـــزان علـــى عمليـــة التفكـــير في 

في أي موضـوع أو –انـه ϥنـه طريقـة تفكـير التفكير ذاته، أو ما يعرف بعمليات التفكير مـا وراء المعرفيـة فيعرف
ــن المفكّــر مــن خلالهــا نوعيــة تفكــيره بصــياغة التراكيــب المتأصــلة في التفكــير وتطبيــق  -محتــوى أو مشــكلة يحسِّ

  .)17، صفحة .م2011فيشر، (.معايير فكرية عليها بمهارة
تفســــير الملاحظــــات وعمليــــات التواصــــل " اقــــد هــــو وأخــــيرا يــــرى فيشــــر وســــكريقن أن التفكــــير الن

؛ فيعتبرانــــه مثلــــه مثــــل القــــراءة والكتابــــة مقــــدرة تعلُّميــــة، "والمعلومــــات واĐــــادلات وتقييمهــــا ببراعــــة وفاعليــــة 
، .م2011فيشــر، (.فيضــيفان إليــه أسســا أخــرى ومعــايير منهــا الوضــوح ووʬقــة الصــلة ʪلموضــوع والعقلانيــة

  .)26-25الصفحات 
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  :تنمية التفكير الناقد 2.4
إن التفكــير الناقــد مهــارة تعتمــد علــى الوجــه التطبيقــي انطلاقــا مــن اســتراتيجية التحليــل والاســتنتاج   

والتقــدُّم والمراجعـــة والمقارنـــة ممـــا يســـهم في صـــفاء الرؤيـــة النقديــة، ويمكـــن تطـــوير التفكـــير الناقـــد خـــلال صـــهر 
العنــــبر و القضــــاة، (المنهجيــــة في ســــياقات ثقافيــــة يصــــدر عنهــــا الناقــــد في توجيــــه النصــــوص الأدبيــــةالآفــــاق 
ϥنماطهــا، وخاصــة النمطــين الحجــاجي والتفســيري، وقــد ضــمّن بياجيــه في حديثــة )194م، صــفحة 2017

ع مراحـل آخرهـا مرحلـة العمليـات الصـورية، وفيهـا يسـتطيع عالم المتعلِّمين أĔم يمرّون ϥربـعن النمو المعرفي في 
المتعلِّم أن يفكِّر تفكيرا منطقيا معقّدا، ويضيف بعضهم مرحلة خامسة أرقى من المراحل السابقة هـي مرحلـة 

منطقيـــة، يكتســـب فيهـــا المـــتعلِّم التفكـــير النقـــدي ويمارســـه -التفكـــير الجـــدلي الدحضـــي، وهـــي مرحلـــة مـــا وراء
يه، فيدرك مفارقات الحياة، ويتناول الأسس التحتية التي يقوم عليها المنطـق ويحلّلهـا ويضـعها يصبح مهارة لد

  .وهي مرحلة لا يبلغها إلا ʪلتعلّم والتدريب والممارسة. موضع التساؤل والنقد
وهـذا التفكير النقدي الذي ينبغي أن يكتسبه المتعلِّم في مراحل تعليمه، وخاصة في المرحلة الثانويـة 

  :يدُرَّب الـمتعلِّم على التفكيـر النقدي ʪلـمرور بثلاث مراحل. أين اقتـرب نموّه العقلي من الاكـتمال
  الوعي بوجود افتراضات أساسية، : 1م 

  ا وإخراجها للضوء، : 2مđ التصريح 
  هل هي ذات معنى؟ هل تنسجم : تسليط أضواء النقد عليها، وفيها نطرح جملة من الأسئلة: 3م

  الواقع كما نفهمه ونعيشه؟ متى تصحّ هذه الافتراضات ومتى تبطُل؟مع 
ـــمتعلّم فـــي ســنوات المرحلــة الثانويــة  وʪلعــودة إلى المرحلــة الثانويــة، يضــع المــدرّس فـــي اعتبــاره أن ال

ملمــح (يمتلــك مجموعــة مــن الكفــاءات ســبق لــه أن حقّقهــا أو يفتـــرض أنــه قــد حقّقـــها فـــي المســتوى الســابق 
ملمـــح الـــدخول، نـــذكر منهـــا مـــا تعلّـــق : حـــدّدها منــــهاج اللـــــغة العربيـــة تحـــت عــــنوان) لســـنة الســـابقالخـــروج ل

ــة والتـــزام ʪلــنمط الحجــاجي والتفكــير الناقــد، مــن خــلال  القــدرة علــى مناقشــة أفكــار الــنص ϵقامــة الحجَّ

 فيبنــي تعلّماتـه ويقـدِّم ويسعى المـدرِّس بعـدها إلى الوصـول إلى تحقيـق ملمـح الخـروج للمتعلِّمـين. الـموضوعية

إبداء الرأي فـي دروسه ويقوِّمها بناء على الهدف الختامي المندمج لنهاية السنة وملمح الخروج ʪلتركيز على 
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موضــوع ذي دلالـة يطرح عليه بتوظيف مكتسباته العلمية، وإصدار الأحكام على النصـــوص المقـروءة 

  .وحة عليه ʪعتماد قوّة الحجُة وسلامــة التعبيــــروإبداء الرأي في قضية من القضاʮ المطر 

يتبينّ أن سعْـيَ المدرِّس طيلة السنة الدراسية، الهدف الختامي المندمج وملمح الخروج وʪلنظر إلى 
التي يقدّمها لمتعلّميه وفق المقاربة النصيّة ذات ) النصوص الأدبية والتواصلية(ومن خلال مجموع الدروس 

، الإنتاج المكتوب والمنطوق: هو الوصول إلى تحقيق بعدين أساسيين هما) الديداكتيكي(ي البعد التعليم

التعلُّمية تحقيق -فينبغي على طرفي العملية التعليمية .ϵنتـــاج نصــوص حجاجيـــة فـي مقام تواصلي دال

  :)64-63م، الصفحات 2007جراون، (جملة من الخصائص والميّزات نذكر منها
 .الانفتاح على الأفكار الجديدة -
 .عدم اĐادلة في قضية عندما لا نعرف عنها شيئا -
 ).لا بد أن تكون صحيحة(ونتيجة ) ربما تكون صحيحة(معرفة الفرق بين نتيجة  -
 .محاولة الفصل بين التفكير العاطفي والتفكير المنطقي -
 .الأهميةالأخذ بجميع جوانب الموقف بقدر  -
  .التعامل مع مكوʭّت الموقف بطريقة منظمة -

  :ر النمط الحجاجي على التفكير الناقدـϦثي 3.4
تحديد وضعية يمكن الوصول ʪلمتعلّمين إلى فهم النّصّ الحجاجيّ بتوجيههم نحو الوقوف عند 

، اته، لغة الحجاج وبلاغتهالتلّفّظ، فهم القضيّة المعالجة، تحديد الاستراتيجيّة الحجاجيّة، طرق الحجاج وأدو 
ثم إكساđم القدرات الحجاجية التي تمكِّنهم من تنمية التفكير الناقد لديهم؛ حيث إنّ تعاملهم مع نصّ 
حاول فيه صاحبه أن يكون وفيّا للخصائص البنائيّة للنّصّ الحجاجيّ سيجعله يستضمرها في ذهنه 

وبيـن زملائه، أو حاول أحدهم مراوغته ʪلكلام، أو  ويستحضرها بكفاءة إذا تعلّق الأمر بنقاش يدور بينه
تعلّق الأمر بشكوى قد يدفعه ظلم ما إلى اللّجوء إلى قاعات المحاكم، ففي هذا المقام التّواصليّ ينبغي 

ـة القـوَّة   .الاعتماد على استراتيجيّات الحجاج في عالم قائم على قوّة الحجّة أو على حـجَُّ
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الناقد كذلك ʪلاعتماد على استراتيجيات قرائية واضحة ودقيقة تجمع بيـن ويتم تنـمية التفكير 
وأدوات إجرائية قابلة للتطبيق، وهنا أقترح أن ) منطقية وشبه منطقية(مرجعيات نظرية لسانية وغير لسانية 

دريس نثمِّن المقاربة النصية المعتمدة حاليا، ونضيف لها مقارʪت أخرى أثبتت فعاليتها ونجاعتها في ت
النصوص الأدبية والتواصلية، نذكر منها القراءة التفاعلية والمنهجية، فنقوم بتعديلات على مستوى المنهجية 

  .المعتمدة في تدريس النصوص ʪلقيام ʪلتنويعات اللازمة وفق أنماط النصوص
ى عدد تحتوي عل) شعرية ونثرية(وفي حالة النصوص الحجاجية نقترح الابتداء بمقاطع نصية قصيرة 

محدود من المؤشرات حتى يسهل على المتعلميـن استخراجها من جهة والتدرُّب على تصنيفها وبناء نصوص 
حجاجية ʪلاعتماد عليها، وتنويع المؤشرات تبعا لتنوعُ النصوص الحجاجية، والتذكير ϥدوار القارئ المتعلِّم 

يكون المدرِّس على دراية đا، بعد ذلك يتم في القراءة الناقدة، والتعريف بعدد من الاستراتيجيات التي 
الاكتفاء في كل نص بتجريب العمل ʪستراتيجية معيَّنة، وتعلُّم كيفيات الفهم وبناء المعاني، وإنتاج قراءة 
ظاهرية، وأخرى عميقة، ثم قراءة نقدية للمحتوى والشكل مثلا، ثم إنتاج قراءة إبداعية تستعير منوال 

  .)108، صفحة .ʪ2019زي، (النص
والمقترح الآخر أن يركّز المدرّس على بعض المؤشرات، وليكن التركيز أولا على المؤشرات اللغوية، 
فكلّما كانت المؤشرات قليلة ومحدّدة تـمكن المتعلمون من اكتساب المهارات النقدية اللازمة، وفي كل نص 

فتكون الخطة تدريجية تؤمن . أخرى، وهكذا حتى يتم تغطيتها كلّها حجاجي يركّز على مؤشرات دون
بتقليل التعلُّمات وفق الزمن المتاح وبتعميق أداة تحليلية واحدة خلال الحصة الواحدة، مع الإكثار من 

الدمج، الاستحضار، : التطبيقات ʪلأمثلة المناسبة، حتى يتمكّن المتعلِّم من العمليات الذهنية الصغرى
التأويل، النقد، الإبداع على المنوال نفسه، : ومن العمليات الذهنية الكبرى...ذكُر، الربط، التسييقالت

  .)109، صفحة .ʪ2019زي، (...المقارنة بين نصوص متعدِّدة، بيان قدراته التذوُقية
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  :مةـخات .5
جملــة مــن النتــائج المبدئيــة علــى اعتبــار أن المعالجــة مازالــت نصــل في ختــام هــذه الورقــة البحثيــة إلى 

ــا قــد اخــترʭ نمــاذج منهــا اعتمــادا علــى  مســتمرة نظــرا للعــدد الكبــير مــن النصــوص الأدبيــة محــل الدراســة، وكن
  :مؤشرات النمط الحجاجي الغالبة، نذكر بعض النتائج

عليــــه يتقــــاطع  علــــى الــــرغم مــــن وجــــود مؤشــــرات واضــــحة للــــنمط الحجــــاجي إلا أن تطبيقهــــا -
 .ويتداخل مع أنماط نصية أخرى خاصة النمط التفسيري

 .تنقسم مؤشرات النمط الحجاجي قسمين مؤشرات منطقية ولغوية بلاغية -
ـــدى  - ـــنمط الحجـــاجي علـــى مســـتوى النصـــوص الأدبيـــة يبـــنى تفكـــيرا ʭقـــدا ل تحقـــق مؤشـــرات ال

 .المتعلّمين، خاصة المؤشرات المنطقية
ــــدى  - ــــد ل ــــب تحلــــيلا نصــــيا عميقــــا تحقــــق التفكــــير الناق ــــة مســــتمرة تتطل ــــة ذهني المتعلّمــــين عملي

 .إقناعي، دحضي، مقارن: يستهدف تمكينهم من تحديد نوع النمط الحجاجي
تحقق التفكير الناقـد لـدى المتعلّمـين جهـد ذهـني وممارسـة عمليـة تتطلـّب الـقــدرة علـى تفكيـك  -

 .النصوص إلى حجج وحجج مضادة، إلى حجج ونتائجها
كــير الناقــد لــدى المتعلّمــين عمليــة تتجــاوز التفكــير إلى التفكــير في التفكــير، ʪلقــدرة تحقــق التف -

المصــادرة علــى المطلــوب، الرنجــة الحمــراء، رجــل : علــى اكتشــاف المغالطــات المنطقيــة ϥنواعهــا
 ...القش
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